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1 Úvod

Slovensko, ako aj viaceré okolité krajiny strednej a východnej Európy, sa vyznačuje veľkým počtom obyvateľstva rómskeho etnika, ktorého nárast, v porovnaní s majoritnou populáciou, prudko stúpa. Veľká časť rómskej menšiny patrí k sociálne znevýhodnenej časti obyvateľstva.

Podľa názoru sociológov sa pojem sociálna znevýhodnenosť často chápe v termínoch individuálnej a rodinnej patológie, pričom sú však opomínané ekonomické a sociálne štruktúry, ktoré znevýhodnenie zapríčiňujú. Dokonca sa objavujú názory, že znevýhodnení rodičia prenášajú vlastnú „depriváciu“ na svoje deti a zakladajú tak medzigeneračný cyklus biedy a znevýhodnenia. Niektoré všeobecne platné znaky znevýhodnenia možno zhrnúť takto:

· veľký podiel podpriemerných a preľudnených obydlí, kde znevýhodnení obyvatelia žijú,

· vysoká nezamestnanosť v regióne, z dôvodov sociálno-ekonomických zmien a zmien v požiadavkách na trhu práce,

· vysoký podiel nevyučených a čiastočne vyučených robotníkov medzi znevýhodneným obyvateľstvom,

· vysoký podiel tých, pre ktorých je vyučovací jazyk druhým jazykom alebo ho ovládajú  slabo  či vôbec neovládajú,

· prudký nárast populácie s nárokmi na zaškolenie detí,

· rasizmus a intolerancia voči znevýhodnenej časti obyvateľstva,

· problémy s organizáciou vyučovacieho procesu; eliminácia vyučovacích zariadení; nedostatok kvalitne vyškolených učiteľov, ochotných vykonávať prácu s deťmi zo sociálne znevýhodneného prostredia; nízke výkony detí v škole pre nedostatočnú motivovanosť učiť sa a slabú pripravenosť na školu; veľký podiel žiakov so špeciálnymi vzdelávacími potrebami a „bilingválnych“ (bidialektálnych) žiakov.

Pretože v demokratickej spoločnosti nemožno pripustiť takéto znevýhodnenie časti obyvateľstva a predsudky, ktoré ho sprevádzajú,  je úlohou kompetentných orgánov nastoliť také opatrenia, aby došlo urýchlene k odstráneniu príčin pre vznik znevýhodňujúcich životných podmienok. Viaceré úlohy spojené s potrebou nápravy smerujú do oblasti školstva. Patrí sem i vytvorenie rovnocenných podmienok pre všetky deti v oblasti vzdelávania. Jednou z nich je spravodlivé a objektívne posúdenie predpokladov rómskych detí pre vzdelávanie v štandardných školách. K vyriešeniu tejto úlohy by mali prispieť snaženia, ktoré sa zakladajú na objektívnom a nepredpojatom posúdení pripravenosti žiakov na školu a vytvorení takých diferenciálno-diagnostických prostriedkov, ktoré by viedli k dosiahnutiu reintegrácie sociálne znevýhodnených detí zo špeciálnych škôl do štandardných škôl. Vyššie uvedenou problematikou sa zaoberá   rovnomenný projekt. Predložená priebežná správa informuje o napredovaní riešiteľských aktivít tohto projektu.

2 Aktuálny stav riešenia

Z dôvodov časovej a metodologickej náročnosti dvoch hlavných výskumných úloh, ktoré sa riešia v odlišnom terénnom prostredí a vyžiadali si tak viac riešiteľských kapacít, bolo nevyhnutné, aby paralelne pracovali na projekte dva tímy expertov:

· Tím I, ktorého výskumná činnosť je zameraná na posudzovanie pripravenosti na školu (experti: Marušková, Mesárošová), finalizuje realizáciu výskumu v predškolských zariadeniach, v osadách a prípravných ročníkoch ZŠ.

· Tím II, ktorého výskumná činnosť je zameraná na diferenciálnu diagnostiku rómskych žiakov vo vybraných ročníkoch prvého stupňa základnej školy - štandardných a špeciálnych škôl, s ohľadom na ich úroveň kognitívnych schopností, (experti: Farkašová, Špotáková, Kundrátová, Dočkal), zahájil výskumné šetrenia i napriek určitému zdržaniu výskumných prác z dôvodov neobjasnenosti pracovno-právnych otázok súvisiacich s účasťou expertov na riešení projektu.
Predmetná správa zachytáva postup pri realizácii projektu v období od júla do septembra 2003.

2.1 Externé faktory, ktoré mali dopad na projekt

Z hľadiska súčasnej rozpracovanosti výskumného projektu mali  na jeho implementáciu dopad tieto externé faktory:

· Tím I sa v čase od júna do septembra 2003 zameriaval na posudzovanie detí predškolského veku v ich pripravenosti na školu a vývinovej úrovni školskej zrelosti. Posudzovanie prebiehalo v letných mesiacoch, kedy sa čiastočne spomalilo tempo výskumných prác z dôvodu, že v tomto čase (aj v predprázdninovom období) už mnohé rómske deti predškolské zariadenia nenavštevujú, resp. navštevujú ich len obmedzene, čo spôsobilo úbytok potenciálnych probandov (prísľub učiteľov MŠ alebo rómskych asistentov bol, že detí v niektorých lokalitách je dosť. Po príchode na miesto ich bydliska ich však nebol sľúbený počet, preto sa v niektorých prípadoch – napr. Detva, Košice – musel výskum uskutočniť opakovane).

· V tých prípadoch, kedy deti (vačšinou z osád) dobre nerozumeli inštrukciám kvôli neznalosti vyučovacieho jazyka sa testovanie časove predĺžilo (bola potrebná pomoc rómskeho asistenta), čo neumožnilo dodržať stanovený časový harmonogram výskumných prác.

· Pri zbere osobných údajov a monitoringu domáceho prostredia bolo potrebné získať si dôveru rodičov a iných zákonných zástupcov detí, čo si vyžadovalo najprv s nimi nadviazať neformálny rozhovor a prejaviť záujem o nich a ich deti, ich spôsob života a ich potreby, až následne mohlo dôjsť k testovaniu.

· Bolo potrebné rešpektovať individuálne tempo detí, ktoré je u detí dosť rozdielne (od 35 – 50 minút).

2.2 Interné faktory, ktoré mali dopad na projekt.

Oponentúra výberu úloh zaradených do finálnej verzie testovacej batérie expertami-psychológmi (z výskumu i poradenských zariadení) prebiehala formou osobnej konzultácie a pripomienkovaním. Experti si mali možnosť dôkladnejšie prezrieť navrhované testy, predbežné výsledky a mali viac času na pripomienkovanie.

Úprava niektorých úloh:

· výmena niektorých obrázkov z dôvodov, že celkom nezodpovedali podmienke kultúrnej nepredpojatosti,

· výmena niektorých obrázkov a položiek, na ktoré deti reagovali inak, ako sa očakávalo,

· výmena zaradenia úloh a rozmiestnenia obrázkov (aby nedochádzalo k stereotypným odpovediam, pri opakovane rovnakom rozmiestnení obrázkov na stránke) 

· zmena niektorých pôvodne obrázkových testov za praktické úlohy.

3 vývoj diagnostických nástrojov na posudzovanie školskej spôsobilosti.

Vzhľadom na rozdelenie úloh medzi dva riešiteľské tímy a nutnosť venovať terénnemu výskumu pripravenosti na školu viac pozornosti, zameral sa tím I ( experti Marušková, Mesárošová) v naznačenom časovom období prioritne na plnenie pracovných úloh – 8.,9., 10. a 11. Experti aplikovali dva dotazníky - Zber osobných údajov a Monitoring rodinného prostredia – v predškolských zariadeniach, komunitných  (pastoračných) centrách  rómskych osád a prípravných ročníkoch ZŠ, aby sa od učiteľov, rodičov a sociálnych pracovníkov dozvedeli o prostredí, z akého dieťa pochádza a o jeho osobnej histórii a možnej motivácii dieťaťa k spolupráci pri riešení testových úloh (pracovná úloha 8). 

Zároveň sa experti podujali overiť pripravenosť detí na školu v 8 typoch úloh (pracovná úloha 9):   

· v 1. úlohe zameranej na posudzovanie rozmerov, množstva a poradia

· v 2. úlohe zameranej na posudzovanie vizuálnej percepcie,

· v 3.úlohe zameranej na posudzovanie rekogničných schopností,

· v 4. úlohe zameranej na porozumenie názorným situáciám a kategorizáciu objektov ako základu sociálnej kognície,

· 5. skupine úloh zameraných na posudzovanie školskej zrelosti vychádzajúcich z koncepcie  Jeana Piageta – zachovanie počtu, asymetrické zoraďovanie, zachovanie poradia, poloha v priestore,

· v 6. úlohe zameranej na posudzovanie jemnej motoriky,

· v 7. úlohe zameranej na posudzovanie porozumenia vyučovaciemu jazyku,

· v 8. úlohe zameranej na poznávanie geometrických tvarov a ich vzťahov.

Pre lepšiu predstavu o charaktere úloh pozri prílohu 1 – Inštrukcie k testom školskej spôsobilosti.

Výsledkom testovania, a priebežnej oponentúry aplikovaných testov, je aktualizovaný koncept pripravenosti na školu (pracovná úloha 10), ktorého následné overenie prebiehalo v mesiaci apríl- september (pracovná úloha 11). Doteraz bolo celkove vyšetrených 281 detí. Zostáva ešte vyšetriť malú vzorku detí z južných okresov Slovenska (približne 20-30 detí), aby sa pri výskumnej vzorke rešpektovala proporcionálnosť demografických ukazovateľov – príslušnosť k lokalite, ohľad na vyučovací jazyk dieťaťa.

V súvislosti s plnením pracovných úloh 14 (Monitoring školského prostredia) a 15 (Analýza interakcie učiteľ-žiak) došlo k rozdeleniu riešiteľských kapacít a z tohto dôvodu, aktivity spojené s vyšetrovaním žiakov prvých ročníkov ZŠ prešli do kompetencie expertov II. tímu (pozri aj Priebežná správa I).

Pracovná úloha 18 týkajúca sa vypracovania metodiky školenia k vstupným testom, merajúcim pripravenosť na školu sa realizovala priebežne, pričom sa dôraz kládol na zdôvodnenie výberu metód, jednotlivých úloh v nich zastúpených a  opis metodologického postupu pri testovaní detí. Výsledky testovania detí (cca 300), ktoré sú v súčasnosti spracovávané obsahovou a štatistickou analýzou, budú prezentované na školení, ktoré sa uskutoční na prelome októbra a novembra 2003.

Východiskový koncept pripravenosti na školu testovali experti prvého tímu na deťoch z 14 lokalít Slovenska.
	Jarovnice
	30 detí  

	Levoča
	18 detí  

	Žiar nad Hronom
	23 detí 

	Kľačany 
	8 detí  

	Jelka
	15 detí   

	Košice – Luník IX
	35 detí 

	Dobšinná
	20 detí

	Nálepkovo
	41 detí

	Detva
	13 detí

	Liptovská Teplička
	11 detí  

	Važec
	6 detí  

	Petrová, Frička
	22 detí  

	Rožňava
	10 detí

	Spišská Nová Ves
	8 detí

	Zborov
	21 detí

	SPOLU
	281 detí


Posudzované deti prešli rozličnou prípravou na vstup do školy. Niektoré deti navštevovali MŠ aj niekoľko rokov, iné mali len minimálnu prípravu v trvaní jedného mesiaca a ďalšie neprešli vôbec žiadnou prípravou a s viacerými typmi úloh sa stretli po prvý krát.

V priebehu testovania tím I konzultoval výber a korekciu položiek a obrázkov v testoch s odborníkmi z psychologického výskumu i praxe.

Posudzovanie školskej spôsobilosti detí priamo v teréne 
Hlavné aktivity riešiteľského tímu I sa v mesiaci jún – september 2003 orientovali na testovanie rómskych deti z rôzneho sociálneho prostredia v ich pripravenosti na školu. Zároveň sa overoval i výber aktualizovaných a novodefinovaných testov, ktoré by mali slúžiť ako jedno z kritérií pre zaradenie rómskych detí do školy, s možnosťou navštevovania:

·  štandardnej školy
· prípravného-nultého ročníka ZŠ,

· špeciálnej školy, či triedy (až po absolvovaní diferenciálno-diagnostického vyšetrenia).

Keďže výber a teoretické východiská úloh pripravenosti na školu sme už popísali v Priebežnej správe I, v prílohe 2 uvádzame pre lepšiu ilustráciu vhodnosti vybraných metód ich prediktívne vlastnosti vzhľadom na školský výkon.

Aktualizované a novodefinované úlohy majú v porovnaní s doteraz používanými niektoré špecifiká, ktorými sme sa chceli priblížiť potrebám rómskych detí:

· Výsledná skladba testových úloh zahrňuje úlohy, v ktorých sa viac kládol dôraz na pripravenosť na školu i tie, ktoré sú orientované na zisťovanie úrovne vývinovej zrelosti.

· V testových úlohách sa kládol dôraz na dodržanie podmienky kultúrnej nepredpojatosti (tie obrázky, predmety či položky, ktoré nemali charakter kultúrne nepredpojatých prvkov, boli nahradené inými, ktoré tejto podmienke vyhovovali.).

· Do testových úloh boli zaraďované prevažne väčšie obrázky, aby deti dobre diskriminovali jednotlivé tvary.

· Použité obrázky boli konkrétne, tvary však boli zjednodušené (nie príliš umelecky dokonalé), aby boli blízke detskému veku.

· Pri tých testoch, kde je zložitejšie porozumenie inštrukcií, je možné prejsť s dieťaťom cez zácvičné úlohy. Tam, kde sa nejednalo o skúšku rečovej vyspelosti bolo možné použiť pri zácviku pomoc rómskeho asistenta.

· Úlohy na seba navzájom nadväzujú, možno ich použiť aj jednotlivo, na sledovanie výkonu v určitej konkrétnej oblasti.

· Porozumenie jazyku sa neposudzuje len v jednej úlohe, ale pri viacerých úlohách, kedy dieťa musí porozumieť pokynom experta.

Skúsenosti - problémy, ktoré sa vyskytli počas doterajšieho riešenia projektu

Skúsenosti

Na základe výberu a predbežných výsledkov overovania 8 typov úloh pripravenosti na školu sme dospeli k záveru, že:

· rómske deti, ktoré navštevujú predškolské zariadenia (MŠ) podávajú podstatne lepší výkon vo vybraných úlohách ako deti, ktoré do MŠ nechodia,

· rómske deti, ktoré sú vychovávané "bilinguálne" (doma rozprávajú po rómsky i po slovensky alebo po maďarsky) sú celkove lepšie pripravené na školu ako deti, ktoré sú vychovávané len v rómskom jazyku,

· vyskytlo sa viacero prípadov, kedy sme dostali informáciu, že rómske dieťa, hoci vekové kritérium vstupu do školy ešte nedosiahlo alebo ho dosiahlo len pred krátkym časom v niektorom z letných mesiacov, javilo sa ako nedostatočne zrelé a zároveň i nedostatočne pripravené na školu, rodičia dieťa do školy posielali. V takomto prípade treba zvažovať odklad školskej dochádzky avšak s podmienkou, že dieťa bude rok navštevovať buď materskú školu alebo prípravný ročník ZŠ. Je to lepšia alternatíva, ako rok ostať doma bez akejkoľvek prípravy. Avšak predčasné zaradenie takéhoto dieťaťa do štandardnej školy ho môže viesť k podávaniu slabších výkonov a napokon i k odsunutiu do špeciálnej školy.

· U mnohých detí sa prejavila zjavná disproporcia v pripravenosti na školu a školskej zrelosti.

· Po predbežnej analýze sa zdá, že rómske deti lepšie riešia úlohy z oblasti sociálnej kognície a úlohy praktického charakteru (napr. stavanie schodov) ako úlohy súvisiace s diskrimináciou obrázkov či ich rekogníciou a úlohy zamerané na pochopenie relačných pojmov.

Problémy a ťažkosti

· Mnohé rómske deti, predovšetkým tie, ktoré žijú segregovane v osadách (ale napr. aj na sídlisku Luník IX) sa vyznačovali výraznou plachosťou voči osobám, ktoré videli prvý raz (expertom-posudzovateľom). Z tohto dôvodu pre zabezpečenie objektivity testovania je potrebná pri posudzovaní dieťaťa účasť známej dospelej osoby, ktorej ono dôveruje (učiteľky MŠ, rodiča, rómskeho asistenta).

· Deti, ktoré boli nedostatočne zrelé (čomu nasvedčoval i aktuálny vek), nedokázali podávať plnohodnotný výkon počas celého testovania. Bolo pri nich nutné vyšetrenie prerušovať a rozlične ich motivovať. Často sa pýtali, kedy už bude koniec a či to ešte dlho potrvá.

· Niektoré deti opakovane uvádzali, že úlohy nedokážu splniť, hoci ich výkon bol vcelku uspokojivý. Nedostatok sebadôvery sa prejavoval i v neustálom vyhľadávaní očného kontaktu s rodičom, či učiteľkou a v niektorých prípadoch aj v odmietaní kresby postavy s komentárom, že dieťa nevie kresliť.

· Prítomnosť rómskych rodičov v niektorých prípadoch narúšala testovanie. V úsilí, aby ich dieťa podalo čo najlepší výkon, mali snahu mu po rómsky napovedať, čo bolo potrebné dôrazne eliminovať. V mnohých prípadoch sa prejavovala súťaživosť rodičov, hlavne matiek, ktoré sa vypytovali na výkon svojich detí a chceli vedieť, či lepšie odpovedali ako ich vrstovníci.

· V niektorých prípadoch sa deti zúčastnili testovania, hoci neboli celkom zdravé, rodičia však trvali na účasti detí na testovaní a chorobu bagatelizovali.

· Do niektorých rómskych osád nebol možný prístup bez doprovodu sociálneho pracovníka či rómskeho asistenta alebo učiteľa-aktivistu, ktorého Rómovia poznali, lebo rómska komunita je k cudzím značne nedôverčivá. V niektorých prípadoch kompetentné osoby, ktoré dobre poznali miestne prostredie, neodporúčali navštíviť niektoré osady, kvôli momentálnej zvýšenej chorobnosti alebo výhradám voči majoritnej populácii.

Uskutočnenie spresňujúcich opatrení, dosiahnutie skúseností (ponaučenia)

V súlade s Úvodnou správou ostávajú základné ciele a navrhované aktivity projektu nezmenené. Návrh zmien sa uskutočnil v implementačnej stratégii. Vzhľadom na skutočnosť, že chýbajú praktické skúsenosti s podobným výskumným projektom, jeho príprava je z časového a metodologického hľadiska náročnejšia,  uskutočnili sa niektoré zmeny súvisiace s celkovým harmonogramom prác:

· Tím I sa zameral na testovanie školskej zrelosti a väčšinu času v posledných mesiacoch (jún-september) venoval vyšetrovaniu detí, ktoré sa ukázalo byť časovo i organizačne náročnejšie ako sa pôvodne očakávalo. Z tohto dôvodu i načasovanie ďalších pracovných úloh, súvisiacich s vyhodnotením výsledkov a organizáciou seminárov, zaznamenalo istý časový posun.

· Experti tímu I začali uskutočňovať aj čiastočnú validizáciu novo-vyvinutých testov pripravenosti na školu na deťoch rovnakej vekovej skupiny, ktoré nemajú rómsky pôvod a do záverečného seminára plánujú uskutočniť aj retest na malej vzorke testovaných rómskych detí.

· V spolupráci s druhým riešiteľským tímom expertov bude tím I pracovať na podkladoch pre vývoj softvéru. Tento výskumný cieľ bude však s konečnou platnosťou splnený až vtedy, keď obidva výskumné tímy ukončia výskum a dosiahnu výsledky, na základe ktorých sa utvoria normy pre vyšetrované vekové skupiny - pre testy pripravenosti na školu i pre diferenciálno-diagnostické testy.

3.1 Nasledujúce kroky - krátkodobá stratégia

Väčšina detí v testovanej vzorke bola posúdená vzhľadom na svoj výkon v jednotlivých testových úlohách. Ako ďalší strategický krok je nutné:

· vyhodnotiť dosiahnuté výsledky, uviesť ich prehľad, uskutočniť štatistické operácie – stanoviť frekvencie výkonu v jednotlivých úlohách, stanoviť priemerné hodnoty a smerodajné odchýlky od priemerných hodnôt a následne vypočítať vzájomné vzťahy (korelácie) medzi výsledkami dosiahnutými v jednotlivých úlohách,

· zistiť, do akej miery súvisí výkon v jednotlivých úlohách, aké faktory sa nám utvoria v rámci 8 navrhnutých úloh s ohľadom na základné školské spôsobilosti (čítanie, písanie, počítanie) či sociálne zručnosti,

· porovnať výkon detí z odlišného sociálneho prostredia, napr. deti navštevujúce MŠ a deti bez predškolskej prípravy, deti integrované a deti segregované (napr. žijúce v osadách),

· vyhodnotiť výkon každého jednotlivého dieťaťa s ohľadom na pripravenosť na školu a úroveň jeho školskej zrelosti. Pri nedostatkoch vo výkone navrhnúť opatrenia (príp. stratégiu začlenenia do typu ZŠ). Zvážiť všetky riziká  u dieťaťa a vyzdvihnúť a poukázať na jeho prednosti,

· na základe dosiahnutých výsledkov a po uskutočnení aspoň niektorých krokov základnej štandardizácie vybraných úloh  je možné pokúsiť sa o predbežné stanovenie noriem v každej jednotlivej úlohe. Takéto normy by mali predstavovať jednu z viacerých súčastí výsledného softvéru. (úloha ToR) 

· na prelome mesiacov október - november sa uskutoční seminár pre psychológov, kde sa frekventanti oboznámia so stratégiou výberu testových úloh, výsledkami a metodológiou výskumu a možnosťami uplatnenia nových testov pripravenosti na školu v praxi. Zároveň by sa mal realizovať i seminár pre učiteľov s cieľom oboznámiť sa s úrovňou rómskych detí v ich pripravenosti na školu a životnými podmienkami, ktoré v rozhodujúcej miere vplývajú na výkon detí zo znevýhodneného prostredia v škole.

3.2 Strednodobá stratégia

V nadväznosti na realizáciu aktivít súvisiacich s vyhodnocovaním výsledkov výskumu, ich porovnávaním, posudzovaním a prezentáciou na odborných seminároch by sa malo pristúpiť:

· k výberu najrelevantnejších výsledkov výskumu a ich interpretácii, ako podkladu k výstupnej správe projektu

· k zhromažďovaniu  podkladov pre vývoj softvéru - zhrnutiu informácií o testoch určených pre predškolský a mladší školský vek, oficiálne používaných na území Slovenska a Česka, návrhu karty klienta a podoby dispenzára pre potreby detských psychológov v PPP, na školách, príp. v klinickej praxi, stanoveniu predbežných noriem platných pre rómske deti v aktualizovaných testoch pripravenosti na školu,

· k asistencii pri vývoji nového softvérového vybavenia,

· k usporiadaniu seminára pre psychológov s cieľom oboznámiť sa s činnosťou novo-vyvinutého softvéru.

3.3 Očakávané výsledky

Na základe načrtnutej výskumnej stratégie by sme mali dosiahnuť nasledovné výsledky:

· ukončiť výskum detí zo znevýhodneného prostredia v počte 300, vyhodnotiť dosiahnuté výsledky, uskutočniť ich dôkladnú analýzu (obsahovú i štatistickú), čiastočnú štandardizáciu a prezentovať ich na odbornom seminári pre psychológov a učiteľov-elementaristov,

· ukončiť rozbor životných podmienok a osobnej anamnézy jednotlivých detí, porovnať ich s dosiahnutým výkonom v testoch pripravenosti na školu a navrhnúť pre každé dieťa stratégiu zaškolenia,

· spoločne s expertami z VÚDPaPu vypracovať podklady pre vývoj softvéru,

· usporiadať spoločne s MŠ SR a VÚDPaPom semináre pre psychológov, aby sa oboznámili s testami pripravenosti na školu, novými diagnostickými testami  a novo- vyvinutým softérovým vybavením,

· usporiadať seminár pre učiteľov základných škôl (1. ročníka), aby sa oboznámili s posudzovaním pripravenosti na školu u detí zo sociálne znevýhodneného prostredia.

4 vývoj diferenciálnej diagnostiky 

Do riešenia prípravy diferenciálno – diagnostickej metodiky sa 4 dodatoční experti zapojili od 22 septembra 2003. Ich hlavnou úlohou je v nasledujúcom období:
· pripraviť prehľad psychologických metodík používaných v mladšom školskom veku

· vybrať a pripraviť diferenciálno-diagnostické úlohy

· vyrobiť 1. verziu testov

· kontaktovať školy a vybrať výskumnú vzorku.

4.1 Ťažkosti pri realizácii úloh

· Náročnosť obsahu testových úloh a bohatosť obrázkového materiálu.

4.2 Realizované aktivity

Bol pripravený prehľad psychologických metodík, ktoré sa najčastejšie používajú v Pedagogicko-psychologických poradniach pri vyšetrovaní detí v mladšom školskom veku (Príloha 1).

Pripravili sme výber úloh, ktoré môžu, podľa nášho názoru, uspieť pri rozlíšení mentálnej retardácie od ostatných typov problémov, ktoré sa vyskytujú u detí zaradených do špeciálnych základných škôl v mladšom školskom veku.

K výberu úloh sme pristupovali na základe poznatkov ontogenetickej psychológie o úrovni vývinu jednotlivých psychických funkcií v období 6 – 10 rokov. Za najvhodnejšie sme považovali vychádzať z koncepcie J.Piageta o štádiách vývinu myslenia a myšlienkových operácií. V danom veku sa charakter myšlienkových operácií mení od jednoznačne manipulačno-činnostného typu (viazaného na reálnu aktivitu) k predoperačnému a obraznému typu (zvnútornená podoba vďaka symbolickému znázorneniu, ktoré nemusí byť priamo viazané na fyzický svet). Znamená to, že deti by už mali dokázať uvažovať na základe analógií, podobnosti s predchádzajúcou vlastnou skúsenosťou. Deti by mali vedieť pracovať nielen formou „pokus-omyl“, ale požadovanú činnosť realizovať najprv formou obrazu (predstavy) a následne cielene reagovať (splniť úlohu).

Na základe našich výskumných skúseností predpokladáme určité špecifiká u rómskych detí v špeciálnych školách ako je slabšie ovládanie vyučovacieho jazyka, znížená informovanosť, menej rozvinuté poznávacie schopnosti, zvýšená potreba manipulačných aktivít pri riešení úloh a ďalšie prejavy, ktoré do istej miery súvisia s osobnostnými a temperamentovými vlastnosťami ako je krátkodobosť pozornosti, schopnosti koncentrácie, pamäte, zvýšená pohyblivosť. Snažili sme sa preto testové úlohy vybrať a zostaviť tak, aby uvedené faktory zohľadňovali. Pri testovaní významnú rolu zohráva aj motivovanosť detí, čo sme sa snažili podporiť atraktívnosťou podnetových materiálov –obrázky sú v maximálnej miere farebné, okrem toho deti budú po testovaní odmeňované sladkosťami.

Z vyššie uvedených dôvodov úlohy majú prevažne neverbálny charakter, všetky sa realizujú pomocou obrázkov a kartičiek s obrázkami, čo umožňuje priamu manipuláciu.  

Do prvej verzie sme pripravili nasledovné typy úloh:

1 Triedenie – vytváranie kategórií podľa rôznych kritérií (veľkosť, farba, tvar, funkcia)

2 Eliminácia – vylúčenie prvku nepatriaceho do skupiny zostavenej podľa istých spoločných znakov

3 Priraďovanie – priradenie obrázkov na základe funkčnosti, dejovej následnosti a iných znakov.

4 Zovšeobecnenie – pomenovanie kategórií zostavených na základe funkčnej príbuznosti členov

5 Zrakové vnímanie – schopnosť diferencovať, pozorovať detaily

6 Rozprávanie o obrázku – sleduje sa kvalita verbálneho prejavu

7 Skladanie obrázku – vnímanie, schopnosť vidieť celok, pochopenie situácie, logické uvažovanie

8 Následnosť deja – zostaviť obrázky, vysvetliť dej

9 Postupnosti – zostaviť pokračovanie radu obrázkov

10 Domino – logické uvažovanie, pochopenie algoritmov

11 „Esperanto“ – verbálne aplikovanie určitých gramatických pravidiel (typ culture-free)

12 Dynamická praxia – manipulačné napodobnenie určitých pohybov rukami a nohami.

4.3 Nasledúce kroky – krátkodobá a strednodobá stratégia
Uvedené úlohy overíme na menšej vzorke žiakov špeciálnych škôl v 1.-4. ročníku v počte okolo 20 detí. Pre krátkosť času budeme testovanie realizovať v Bratislave.

Po vyhodnotení a prvotnom štatistickom spracovaní vyberieme najrelevantnejšie úlohy, prípadne doplníme o ďalšie vhodné úlohy a táto 2. verzia bude predmetom overovania na väčšej vzorke, ktorú budú tvoriť rómski žiaci vo vybratých špeciálnych školách v rámci Slovenska.

5 PRÍLOHy
5.1 Príloha 1 - Najčastejšie používané psychologické metodiky v mladšom školskom veku

	Názov testu
	Charakteristika testu

	PDW
	verbálne a neverbálne subtesty

	WISC III
	verbálne a neverbálne subtesty

	Stanford-Binetova inteligenčná škála – III.revízia
	verbálne a neverbálne subtesty

	Stanford-Binetova inteligenčná škála – IV.revízia
	verbálne a neverbálne subtesty

	Progresívne matice (Raven)
	neverbálny test

	Kresba postavy (Šturma, Vágnerová)
	neverbálny test

	Bender-Gestalt test (Benderová)
	neverbálny test

	Obrázkovo – slovníková skúška (Kondáš)
	verbálny test

	Test obkresľovania (Matějček, Strnadová)
	neverbálny test


Menej frekventovane sa používajú ďalšie metodiky v súvislosti so špecifickými diagnostickými požiadavkami:

Číselný štvorec (Jirásek), Reverzný test (Edfeld), Skúška čítania (Matějček), H-S-E-T Heidelbergský test rečového vývinu (Grimmová, Schöller / Mikulajová), TEKO (Winkelmann / Mikulajová, Váryová), Matějčekova skúška sluchovej analýzy a syntézy, CATO (Boš, Strnadová) a ďalšie.

Testy sa využívajú aj pri psychologických vyšetreniach rómskych detí v uvedenom veku.

Výsledky sme získali na základe dotazníkového prieskumu v Pedagogicko-psychologických poradniach.
5.2 Príloha 2 - Prediktívne vlastnosti vybraných testov školskej spôsobilosti

Keď deti vstupujú do školy by mali prejavovať veku primerané matematické schopnosti a zručnosti. Mali by rozumieť základným, tzv. relačným pojmom, vyjadrujúcim rozmery, množstvo, vzdialenosť, poradie objektov (úloha 1). Mali by ďalej poznať základné geometrické tvary a vedieť rozlišovať podobnosti a rozdiely medzi nimi (úloha 8). Mali by byť tiež schopné neformálne porovnávať veľkosť konkrétnych objektov (ktorá z dvoch paličiek je dlhšia) alebo vedieť posúdiť kde je viac predmetov. (úlohy 5).

Jedným z prediktorov úspešnosti čítania je dobrý výkon v oblasti vizuálnej percepcie pri diskriminácii tvarov, pripomínajúcich písmená abecedy (úloha 2) a pri rekognícii podobných tvarov (úloha 3).

Úlohy zamerané na fonologické uvedomenie, ktoré sme tiež vytypovali ako prediktor úspešnosti v čítaní, sme v konečnom dôsledku nemohli použiť pre úplnú neoboznámenosť mnohých rómskych detí s abecedou a akýmkoľvek tlačeným či písaným textom. Deti ťažko chápali i požiadavku, aby odlíšili tie slová, ktoré sa navzájom rýmujú od tých, ktoré sa nerýmujú, hoci sme predpokladali, že im to nebude robiť ťažkosti, keďže veľa rómskych detí má dobrý hudobný sluch. Úspešnosť v takejto úlohe by si vyžadovala dlhší nácvik, ktorý sme si vzhľadom na limitovaný časový rozsah výskumných prác nemohli dovoliť.

Úloha 6 – Posudzovanie jemnej motoriky má slúžiť na predikciu úspešnosti v písaní. Mnohé rómske deti majú obmedzené, ak nie úplne chýbajúce skúsenosti s kresobným prejavom. Ich výkon v tejto aktivite je preto potrebné starostlivo posúdiť, vzájomne porovnať výsledky v úlohe 6 s kresobným prejavom a následne vyhodnotiť.

Výkon detí v úlohe 1 – znalosť a správne uplatnenie relačných pojmov a úlohe 7 – schopnosť porozumieť 30 bežným slovám označujúcim bežné predmety, zvieratká, rozprávkové bytosti či známe činnosti by mal slúžiť ako orientačné kritérium znalosti jazyka. Dosiahnutie minimálnej úrovne porozumenia (20-22 slov z 30) je základným predpokladom možnosti vzdelávania.

Rómske deti, ktoré vstupujú do školy by mali prejavovať schopnosti základnej orientácie vo svojom sociálnom prostredí – úloha 4. Mali by správne rozumieť niektorým bežným sociálnym kontextom a vedieť do nich doplniť chýbajúce časti. Mali by tiež vedieť správne zatriediť bežné pojmy každodenného života (jablko, hruška či čiapka, nohavice) k nadradeným pojmom (ovocie; oblečenie). 

Na Slovensku, narastajúci počet rómskych detí vo veku školskej dochádzky pochádza z rodín, kde sa bežne rozpráva po rómsky. Naviac, je rómčina na rôznych častiach Slovenska veľmi odlišná. Sú to skôr dialekty, poprepletávané miestnym hovorovým jazykom majoritného obyvateľstva a niekde dokonca českými výrazmi. Niekde je tento miestny jazyk veľmi málo diferencovaný čo súvisí aj so slabším výkonom detí v oblasti myslenia. Z tohto dôvodu je potrebné veľmi starostlivo posúdiť práve rečové kompetencie rómskych predškolákov.
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