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Komunitné centrum
CEEC

Krajiny strednej a východnej Európy

CFCU

Centrálna finančná a kontraktačná jednotka, Ministerstvo financií SR 

CVPP

Centrum výchovnej a psychologickej prevencie
Zz.

Zbierka zákonov

OVRK

Odbor vzdelávania rómskych komunít, Ministerstvo školstva SR 

ECO

European Consultants Organisation

EÚ

Európska únia

ZS

Záverečná správa

IVP

Individuálne vzdelávacie plány

ÚS

Úvodná správa

MŠ SR

Ministerstvo školstva Slovenskej republiky

MS 

Mesačná správa

MVO

Mimovládna organizácia

M-PC

Metodicko-pedagogické centrum
NŠD

Nadácia Škola dokorán

PPPC

Pedagogicko psychologické a poradenské centrum

ZŠ

Základná škola
VÚDPaP
Výskumný ústav detskej psychológie a patopsychológie 

RAU

Rómsky asistent učiteľa (asistent učiteľa)

KÚ

Krajský úrad

KŠÚ

Krajský školský úrad

ROCEPO
Rómske vzdelávacie, informačné, dokumentačné, poradenské a konzultačné centrum
SEI

Sekcia európskej integrácie

ÚV SR, SĽPM
Úrad vlády SR, Sekcia ľudských práv a menšín 

ŠPÚ

Štátny pedagogický ústav

ŠŠI

Štátna školská inšpekcia
ŠZŠ

Špeciálna základná škola
RR screening
Testová batéria vypracovaná v rámci projektu Phare 2001
SR

Slovenská republika

TA

Technická asistencia

ToR

Zadávacie podmienky

ŠŠI

Štátna školská inšpekcia

UNDP

Rozvojový program Organizácie spojených národov 
1 úvod

1.1 Stručný úvod

V mesiaci jún projektový tím pokračoval v realizácii stanovených aktivít a činností v súlade s časovým harmonogramom projektu. Na výkone týchto činností sa podieľali všetky expertky projektového tímu. Aktivity sa vykonávali predovšetkým na špeciálnych základných školách a základných školách zúčastňujúcich sa na projekte, ktoré im boli pridelené a v koordinácii vedúcej tímu. Kým v mesiaci máj sa projektový tím v rámci prípravnej fázy v podstatnej miere zameral najmä na asistovanie a pomoc pri zriaďovaní tranzitívnych tried (vytvorenie triedy a vhodného učebného prostredia, jej zariadenie dodanými materiálmi a vybavením, poskytovaním informácií o projekte jednotlivým aktérom, zozbieranie a vyhodnotenie informácií o situácii v školách, výmena skúseností, atď.), v mesiaci jún bolo ťažiskom práce monitrorovanie a posudzovanie priebehu výberu detí a psychologických vyšetrení, na určenie tréningových potrieb učiteľov a asistentov učiteľov, špecifikovanie plánu spolupráce (škola, rodina, komunita, komunitné centrá, mestský/obecný úrad, metodické centrá), plán modifikácie učebných osnov, vyučovacích metód .

V tomto mesiaci bolo možné definitívne posúdiť možnosti a podmienky v jednotlivých lokalitách výber detí z danej cieľovej skupiny na vytvorenie tranzitívnych tried v rámci špeciálnych základných škôl, ktoré budú otvorené od 1. septembra 2005. Znalosti a informácie o situácii v jednotlivých lokalitách boli priebežne zasielané Ministerstvu školstva SR spolu s návrhmi na riešenie problémov, ktoré by mohli ohroziť úspešnosť realizácie celého projektu. Operatívne navrhnuté zmeny v zozname škôl zúčastňujúcich sa na projekte boli hlavnou témou zasadnutia Riadiaceho výboru projektu, ktoré sa konalo dňa 29. júna 2005. Takýmto spôsobom by sa malo zabezpečiť, že v každej vybranej špeciálnej základnej škole bude možné vytvoriť tranzitívnu triedu s adekvátnym počtom detí.

Očakávame, že prvý júlový týždeň by mala byť na väčšine škôl definitívne ukončená pedagogická psychologická diagnostika (Testy školskej spôsobilosti a RR screening) cieľovej skupiny a výber detí do tranzitívnych tried. Avšak treba zdôrazniť, že v niektorých lokalitách je možné zvýšenie počtu detí v tranzitívnych triedach ešte na začiatku školského roku. Dôvodom je migrácia obyvateľstva, značný počet rodičov bez trvalého pobytu v danej lokalite, oneskorený zápis detí zo strany rodičov. 

Všetky školy už dostali materiál potrebný pre zriadenie tranzitívnej triedy (v rámci samostatnej zmluvy na dodanie tovaru), v ktorej bude potrebné vybudovať prostredie podporujúce aktívne učenie orientované na žiaka. Dôležitou časťou aktivít vykonávaných v mesiaci jún bolo získavanie podrobnejších informácií o existujúcej forme spolupráce medzi školami, spolupráce s rodinou, komunitou a ďalšími partnermi a identifikácia existujúcich prekážok v záujme prípravy plánov na spoluprácu, ktoré by reagovali na potreby cieľových skupín a zároveň brali do úvahy špecifické podmienky v lokalite.

Pozornosť sa venovala aj výmene skúseností a poznatkov s využívaním modifikovaných učebných osnov, rôznych metód edukačného procesu, individuálnych vzdelávacích plánov a stratégiách spolupráce, ktoré projektový tím využíva v prípravnej fáze projektu na tvorbu definovaných výstupov (dokumentov). V intenciách tvorby plánov pre rozvoj spolupráce medzi rodinou, formou osobnej návštevy sa získavali informácie o situácii v miestnych rómskych komunitách.

Pokrok sa uskutočnil v oblasti tvorby modifikovaných učebných osnov a výberu vhodných edukačných metód a vyučovacích stratégií. 

V nasledujúcich mesiacoch (júl a august) sa projektový tím sústredí na dokončenie výstupov ako sú definované v Zadávacích podmienkach projektu a plynulý prechod z prípravnej fázy na fázu realizačnú (i keď sa budú čiastočne prekrývať).
2 výstupy projektu
Prehľad výstupov dokončených v danom období

· Vytvorenie rámca vyučovacích stratégií pre deti so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v tranzitívnych a integrujúcich triedach (príloha 3),

· Rámec modifikovaných učebných osnov pre prvý ročník tranzitívnych tried – návrh (príloha 2), 

· Informácie o pokroku v oblasti tvorby modifikovaných učebných osnov pre tranzitívne triedy a výber vhodných učebných metód (kapitoly 3.1 a 3.2),

· Návrh obsahu a organizácie prvého školenia pre učiteľov a asistentov učiteľov z oboch typov škôl (kapitola 3.6),

· Zoznam vhodných učebných pomôcok (učebníc) v maďarskom jazyku (kapitola 4.2).

2.1 Prehľad pripravovaných výstupov
· Návrh metód socializácie ako súčasť vecného vyučovania, pracovného vyučovania, výtvarnej výchovy, matematiky, slovenského jazyka.

· Návrh metód na rozvoj spolupatričnosti a akceptácie – návrhy konkrétnych aktivít, využiteľných v jednotlivých vyučovacích jednotkách.

· Návrh aktivít na spoluprácu medzi rodinou a školou.

· Návrh modifikovaných učebných osnov.

· Návrh metód učenia a vyučovania v tranzitívnych triedach – základný koncept.

· Návrh školiacich materiálov pre školenie učiteľov a učiteľov asistentov základných a špeciálnych základných škôl.

3 pokrok dosiahnutý v realizácii projektu v danom období

3.1 Tvorba upravených kurikúl

V oblasti tvorby upravených kurikúl pre účely tranzitívych tried vo vybraných špeciálnych základných školách sa aktivity sústredili na:

· Komparáciu schválených učebných osnov pre základnú školu a pre špeciálnu základnú školu. 

· Štúdium učebných osnov pre doplnkové a alternatívne vzdelávanie rómskych žiakov na 1. stupni základnej školy (ciele, obsah, proces).

· Analýzu alternatívnych pedagogických smerov – prístup orientovaný na žiaka, diferencované a kooperatívne vyučovanie.
· Prvotnú analýzu dodaných školských pomôcok vo vzťahu k existujúcim osnovám ŠZŠ a ZŠ a vo vzťahu k úrovni psychického vývinu dieťaťa zo sociálne znevýhodneného prostredia.
· Podrobné štúdium a analýzu pedagogickej dokumentácie a jestvujúcich učebných plánov.

· Zber, spracovanie a vyhodnotenie získaných informácií, skúseností, pripomienok a návrhov ohľadom modifikácie učebných plánov.

· Analýzu skúseností učiteľov s uplatňovaním modifikovaných učebných plánov vo vyučovacom procese.
· Pracovné stretnutia s  odborníkmi a zástupcami relevantných organizácií.

· Vyšpecifikovanie jednotlivých okruhov učebných plánov na modifikáciu a úpravu pre účely tranzitívnych tried.
· Stanovenie teoretických východísk tvorby modifikovaných učebných osnov a učebných plánov ktoré budú tvoriť psychologické pozadie modifikovaného kurikula.
3.2 Výber a príprava vhodných učebných metód 

Nižšie uvádzame prehľad hlavných aktivít v oblasti výberu a prípravy vhodných učebných metód zohľadňujúcich špecifické potreby žiakov tranzitívnych tried zo sociálne znevýhodneného prostredia:

· Komparácia, analýza a počiatočná selekcia učebných metód vhodných pre použitie pre prácu so žiakmi v tranzitívnej triede.

· Selekcia doteraz používaných vyučovacích metód využívaných v špeciálnych základných školách.

· Vytvorenie inventáru vhodných metód a ich postupná adaptácia a modifikácia pre potreby použitia v práci s deťmi zo sociálne znevýhodneného prostredia

· Analýza Pracovného materiálu pre nultý ročník základnej školy, ktorý bol vytvorený vo PHARE SK0002/01, zameraná na selekciu pracovných a metodických listov použiteľných v tranzitívnej triede prvého a druhého ročníka

· Štúdium relevantnej odbornej literatúry z oblasti metodickej prípravy učiteľov.

· Zostavovanie inventáru “najlepších” skúseností, získaných v školách zapojených do projektu

· Intenzívnu komunikáciu medzi projektovými expertmi a partnermi participujúcimi na projekte a vzájomnú výmenu skúseností.

· Zozbieranie, spracovanie a vyhodnotenie informácií, skúseností, pripomienok a návrhov na výber vhodných učebných metód.

· Analýzu najlepších skúseností so vzdelávaním detí so špecifickými vzdelávacími potrebami.

· Priebežné posudzovanie vhodnosti a efektívnosti jednotlivých učebných metód pre účely tranzitívnych tried.

· Štúdium ďalších relevantných materiálov a programov:

·  Nápravné techniky Grace M. Fernaldovej,

·  Senzorická integrácia –Jean Ayresovej,

·  Metodika B. Sindelarovej,

·  Program inštrumentálneho obohatenia,

·  Projekt Schola (Veselé písmenká).

· Vytvorenie vyučovacích stratégií pre žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v tranzitívnych triedach (1. čast)

Práca v prostredí školy

Aktivity vykonávané projektovým tímom v prostredí špeciálnych základných škôl a základných škôl štandardného typu zaradených do projektu úzko súvisia s ďalšími aktivitami projektu. Môžeme konštatovať, že zo zástupcami jednotlivých škôl prebiehala konštruktívna a intenzívna komunikácia prostredníctvom osobných stretnutí, telefonických rozhovorov a výmenou správ cez email. 

V mesiaci jún sa pokračovalo v poskytovaní asistencie a odbornej pomoci pri zriaďovaní tranzitívnych tried v špeciálnych základných školách. Tieto aktivity prebiehali najmä počas osobných návštev v školách a stretnutí s vedením škôl, učiteľmi a asistentmi učiteľa. Takisto bola overená dostupnosť asistenta učiteľa v jednotlivých tranzitívnych triedach od začiatku budúceho školského roku. V niektorých prípadoch boli identifikované problémy, ale expertky inštruovali vedenie a zriaďovateľov škôl akým spôsobom postupovať pri zabezpečení asistentov učiteľa. Zároveň bolo zdôraznené, že túto pozíciu by mal zastávať člen miestnej rómskej komunity.

Súčasťou týchto návštev bol zber informácií o pokroku v oblasti psychologického diagnostikovania detí, výberu žiakov do tranzitívnych tried a aktuálnych možnostiach pre vytvorenie tranzitívnych tried s ohľadom na počet detí spĺňajúcich podmienky zaradenia do tranzitívneho ročníka. Psychologické diagnostikovanie bude definitívne ukončené počas prvého júlového týždňa, kedy budú známe počty detí v  tranzitívnych triedach v jednotlivých špeciálnych základných školách. Dnes je však možné konštatovať (po odsúhlasení zmien v zozname škôl participujúcich na projekte), že vo všetkých lokalitách by mal byť minimálny počet detí potrebný na vytvorenie tranzitívneho ročníka. 

Práca priamo v prostredí školy slúžila aj na vzájomnú výmenu skúsenosti medzi expertkami, pedagogickými pracovníkmi v oblasti:

·  využívania modifikovaných učebných osnov

·  využívania upravených učebných osnov vo vyučovacom procese detí zo sociálne znevýhodneného prostredia

·  spolupráce s ďalšími relevantnými partnermi 

·  odborného vzdelávania učiteľov a asistentov učiteľov

·  spolupráce s rodičmi a komunitami.

Zozbierané skúsenosti a relevantné pripomienky (návrhy), ktoré prezentovali zástupcovia jednotlivých škôl budú v plnej miere zohľadnené.
3.3 Spolupráca medzi partnermi zapojenými do projektu

Špeciálne a štandardné základné školy

V oblasti spolupráce medzi špeciálnymi základnými školami a základnými školami štandardného typu zapojenými do projektu sa ďalej pokračovalo v začatých aktivitách a to jednak priamo v prostredí škôl, kde sa iniciovali spoločné stretnutia zástupcov partnerských škôl z jednotlivých lokalít s cieľom konkretizovať formy spolupráce (spoločné aktivity) a posúdiť úroveň prípravy plánov spolupráce medzi oboma typmi škôl v záujme vytvorenia podmienok na integráciu (reintegráciu) žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia.

V mesiaci jún sa navyše aktivity projektového tímu zamerali na:

· Bližšie spoznanie úrovne doterajšej spolupráce škôl a špecifické podmienky pre spoluprácu priamo v lokalite,

· Identifikovanie kľúčových oblastí pre spoluprácu s ohľadom na cieľovú skupinu a jej potreby (zároveň identifikácia možných prekážok),

· Zbieranie najlepších skúseností a príkladov v oblasti spolupráce medzi oboma typmi škôl:

·  typy organizovaných mimoškolských aktivít, 

· spoločných výletov, 

· realizácia otvorených hodín s návštevou partnerskej školy 

· zapojenosť rodičov detí do týchto aktivít.

· Identifikáciu profesionálnej spolupráce predovšetkým pri integrácii re-diagnostikovaných detí do integratívnych tried na základných školách 

· Štúdium sociálno-psychologických teórií so zameraním na: 

· odstraňovanie predsudkov, 

· pocitov ohrozenia profesionality

· negatívnych etnických postojov. 

Všetky získané poznatky budú v nasledujúcej fáze adaptované v intenciách cieľov projektu a implementované do plánov spolupráce medzi školami ako aj do tréningových modulov pre pedagógov a asistentov učiteľa.

Školy, rodičia a komunity 

Počas osobných návštev jednotlivých lokalít sa pravidelne uskutočňujú aj stretnutia so zástupcami rodičov detí a rómskej komunity. Na základe poznatkov získaných prostredníctvom uskutočnených pozorovaní a pohovorov v rómskych komunitách konštatujeme, že pri rozvíjaní spolupráce na osi škola – rodina – komunita nám budú veľmi nápomocné komunitné centrá a rómske občianske združenia, ktoré pôsobia v týchto komunitách. Napriek faktu, že mnohé z týchto komunít sú segregované, sú rodičia v týchto lokalitách otvorení pre spoluprácu so školou. 

V lokalitách, kde neexistujú (alebo nie sú aktívne) komunitné centrá alebo občianske združenia sa budeme musieť zamerať na cielenú motiváciu pre spoluprácu a získanie dôvery v inštitúcie (školy). Toto si bude vyžadovať intenzívnu komunikácia a úzku spoluprácu s aktívnymi členmi rómskej komunity. 

Získané informácie nasvedčujú, že všeobecne sú rodinami detí dobre prijímané najrôznejšie kultúrne, ale i športové podujatia. Z analýzy pozorovaní však vyplynulo i to, že obyvatelia rómskych komunít sami neiniciujú žiadne aktivity. Preto by malo byt cieľom doviesť rodiny detí k aktívnej spolupráci a spolupodieľaní sa na vzdelávacích výsledkoch svojich detí, čo znamená vedieť samostatne motivovať, aktivizovať a organizovať činnosti svojho dieťaťa v smere rozvoja jeho osobnosti i v domácom prostredí.

Zo znakov svojej etnickej identity najviac preferujú a udržiavajú používanie rómskeho jazyka, v niektorých, najmä vidieckych komunitách dodržiavajú tradičné obrady a zvyky.

Školy a psychológovia (VÚDPaP) 

V mesiaci jún prebiehal prostredníctvom osobných stretnutí a telefonických rozhovorov monitoring psychologického vyšetrenia detí do tranzitívnej triedy (termíny, lokalita, časový harmonogram). Táto činnosť sa vykonávala v spolupráci s riaditeľmi škôl, pedagogicko-psychologickou poradňou a individuálnymi psychológmi vykonávajúcimi vyšetrenia. O problémoch, ktoré sa v procese diagnostikovania a výberu vhodných detí vyskytli (nedostatok detí spĺňajúcich podmienky zaradenia do tranzitívnej triedy) jednotliví experti informovali zástupcu Ministerstva školstva SR pána Jurtinusa. Spoluprácu škôl a psychológov môžeme na základe doterajších skúseností hodnotiť ako veľmi konštruktívnu bez výrazných problémov. 

Dňa 2. júna 2005 sa na stretnutí expertov projektu zúčastnila zástupkyňa VÚDPaP-u, pani Farkašová. Na stretnutí sa diskutovalo o dosiahnutom pokroku v diagnostike a výbere detí do tranzitívnych tried, ďalšej forme spolupráce s PPP v priebehu realizácie projektu a o priebežných vyšetreniach a rediagnostike detí počas školského roku podľa potreby. 

V dňoch 22. – 25.6 organizoval VÚDPaP medzinárodnú konferenciu pod názvom Kvalita edukácie detí zo sociálne znevýhodnených podmienok: multiproblémový fenomén. V pléne boli prezentované a diskutovalo sa o nových psychodiagnostických metodikách (výkonových testoch, screeningoch, atď.), ktoré sú na kultúre relatívne nezávislé a je možné ich používať pri psychologickej diagnostike detí zo sociálne znevýhodneného prostredia. Konferencie sa zúčastnila p. Čerešníková, expertka projektu.
Psychológovia a špeciálni pedagógovia z Maďarska, Čiernej Hory, Ukrajiny informovali o modeloch vzdelávania a psychologickej diagnostiky, najmä kognitívnych a mentálnych schopností, rómskych detí zo sociálne znevýhodneného prostredia v svojich krajinách. 

Na konferencii sa zúčastnili i psychológovia PPP, ktoré participujú na procese rediagnostiky RR-screeningom v rámci nášho projektu. Nadobudnuté poznatky a skúsenosti budú efektívne využívane pri implementácii cieľov projektu, konkrétne pri príprave tréningu pre psychológov. Na základe rozhovorov s nimi vytvoríme analýzu potrieb a v mesiaci júl – august modul tréningu.  
Ostatní relevantní partneri 

Realizácia stanovených úloh a činností si vyžadovala úzku spoluprácu aj s ďalšími relevantnými partnermi:
· Zriaďovateľmi ŠZŠ a ZŠ

· Školské úrady

· Metodické centrá  

· Krajské úrady

· Krajské školské úrady

· Odborné organizácie

· Individuálni špecialisti/odborníci

Ďalej sa expert na špeciálnu pedagogiku zúčastnil nasledujúcich stretnutí a podujatí, ktorých cieľom bola výmena skúseností a poznatkov v oblasti vzdelávania detí so špeciálnymi vzdelávacími potrebami:

· vzdelávacie semináre v Komárne: Alternatívne prístupy vo vyučovaniu na základnej škole, konzultácie s maďarskými odborníkmi z Budapešti.

· Stretnutie s odborníkmi z Masarykovej Univerzity v Brne a Palackého univerzity v Olomouci – Katedra špeciálnej pedagogiky, ktoré sa uskutočnilo v Bratislave. Hlavnou témou stretnutia bola modifikácia učebných osnov a poruchy učenia sa a správania. 

· Stretnutie z expertmi z Nemecka v Bratislave na Komenského univerzite a diskusia o nových alternatívnych prístupoch v pedagogickom procese v rámci Liečebno-pedagogického seminára „Vzdelávanie detí so špeciálnymi výchovnými potrebami“.
3.4 Individuálne vzdelávacie plány

V oblasti individuálnych vzdelávacích plánov sa pripravoval metodický materiál pre školiaci program na základe identifikovaných vzdelávacích potrieb. Samotné individuálne plány sa budú vypracovávať v septembri - podľa výučbových potrieb jednotlivých žiakov zaradených do tranzitívnych tried.

3.5 Školenia

Vo všetkých školách v našej pôsobnosti boli menovite identifikovaní účastníci školení: 

· riaditelia, 

· učitelia

· asistenti učiteľov 

tranzitívnych a integratívnych tried. Riaditelia škôl boli informovaní o navrhovanom termíne a mieste prvého pripravovaného tréningu, ktorý sa bude týkať predovšetkým oblasti multikultúrneho vzdelávania a predstavenia modifikovaných učebných osnov pre tranzitívne triedy. Zároveň boli riaditelia škôl boli požiadaní o zabezpečenie účasti svojich pedagogických pracovníkov na prvom tréningu.

Návrh prvého školenia:
Názov tém: 

· Multikultúrne vzdelávanie učiteľov a asistentov učiteľov 

· Diferenciácia vyučovania z aspektu kultúrnych odlišností žiakov 

· Predstavenie upravených učebných osnov pre potreby tranzitívnych tried 

· Zohľadnenie individuálnych potrieb žiakov 
Navrhovaný termín: 30. – 31. 8.2005

Miesto konania: 
Košice

ŠZŠ a ZŠ: Piešťany; Hnúšťa; Jelšava; Lučenec; Trebišov; Košice; Veľké Kapušany - Kráľovský Chlmec; Pavlovce nad Uhom

Prešov  

ŠZŠ a ZŠ: Zborov; Toporec; Chminianske Jakubovany - Chminianska Nová Ves; Stará Ľubovňa; Hanušovce nad Topľou; Prešov; Jarovnice; Lipany; Markušovce

Účastníci:

Učitelia a asistenti učiteľov ŠZŠ a ZŠ 

Lektori:

E. Končoková, K. Majzlanová, A. Petrasová
	Deň
	Lektor
	Téma
	Miesto

	1. deň

30. 8.
	A. Petrasová

E. Končoková
	Multikultúrne vzdelávanie učiteľov a asistentov učiteľov; 

Diferenciácia vyučovania z aspektu kultúrnych odlišností žiakov 
	Prešov

	1. deň

30. 8.


	K. Majzlanová


	Predstavenie upravených učebných osnov pre potreby tranzitívnych tried;

Zohľadnenie individuálnych potrieb žiakov 
	Košice

	2. deň

31. 8.
	A. Petrasová

E. Končoková
	Multikultúrne vzdelávanie učiteľov a asistentov učiteľov;

Diferenciácia vyučovania z aspektu kultúrnych odlišností žiakov
	Košice

	2. deň

31. 8.


	K. Majzlanová


	Predstavenie upravených učebných osnov pre potreby tranzitívnych tried;

Zohľadnenie individuálnych potrieb žiakov  
	Prešov


3.6 Vypracovanie praktickej príručky

V rámci prípravnej fázy realizácie projektu prebieha selekcia dostupnej literatúry, štúdium a analýza materiálov k jednotlivým témam.

3.7 Odporúčania a návrhy do budúcnosti

 Inštitucionálna úroveň

Riešiť lokálne problémy s dochádzkou detí do školy (spádové oblasti).

Zlepšiť formy komunikácie a spolupráce s rodinou detí.

 Obsahová úroveň

Prispôsobiť učebné plány individuálnym požiadavkám jednotlivých žiakov, ktoré budú zakotvené v IUP.
 Legislatívna úroveň

Pružne reagovať na všetky novo vzniknuté situácie a podmienky, ktoré majú vplyv na priaznivý priebeh vyučovania v tranzitívnej triede, podávať jednoznačné stanoviská a odporúčania na ich riešenie (problémy s dochádzkou, so zaraďovaním detí do tranzitívnej triedy) informácie a pokyny o špecifikovaní potrieb pre tranzitívne triedy.

3.8 Prezentácia výsledkov a výstupov projektu

V tejto fáze realizácie projektu sa aktivity v oblasti informovanosti verejnosti zamerali predovšetkým na informovanie cieľových skupín v jednotlivých lokalitách a motivovanie jednotlivých aktérov k aktívnej spolupráci.

O priebehu a pokroku projektu sú informovaní príjemcovia projektu (MŠ SR a ÚV R) prostredníctvom mesačných správ a osobných rozhovorov. Informácie o projekte boli poskytnuté aj členom Riadiaceho výboru projektu na jeho zasadnutí dňa 29. júna 2005 v Bratislave.

4 Faktory ovplyvňujúce realizáciu projektu

4.1 Odklon of pôvodného pracovného harmonogramu

V doterajšom priebehu realizácie projektu nedošlo k výraznému odklonu od pôvodného pracovného harmonogramu. Mierna zmena nastala v počte pracovných dní, ktoré boli pôvodne naplánované pre jednotlivých expertov na tento mesiac. Dôvodom bolo zameranie sa na prípravu teoretických východísk a návrhov výstupov (upravené učebné osnovy a návrh vhodných vyučovacích metód), ktoré si vyžadovali zvýšený počet pracovných dní vedúcej tímu (a zníženie počtu pracovných dní experta č. 2 a 5). 
4.2 Interné a externé faktory ovplyvňujúce realizáciu projektu

Riadiaci výbor projektu na svojom zasadnutí odsúhlasil návrhy na zmeny v zozname škôl zapojených do projektu (ako ŠZŠ taká j ZŠ), ktoré by mali zabezpečiť elimináciu identifikovaných rizík. Ako bolo vyššie spomenuté momentálne očakávame, že v každej lokalite bude počet žiakov dostatočný na otvorenie tranzitívnej triedy, avšak aktuálny počet žiakov sa môže v priebehu mesiaca september zvýšiť.

Veľkú pozornosť bude treba venovať ŠZŠ Košice Inžinierska a ZŠ Košice Považská vzhľadom na veľmi zlé sociálno-ekonomické podmienky rodín žiakov (nevyhovujúce hygienicky nevhodné bývanie, problémy so stravovaním a ošatením. 

Spolupráca s riaditeľom ZŠ Považská vykazuje známky fluktuácie reálneho záujmu. Napriek tomu, že riaditeľ ústne aj písomne potvrdil záujem u účasť na projekte, komunikácia s ním je zložitá a za posledný mesiac sa s ním nedalo skontaktovať (neodpovedal na naše odkazy). Expert projektu pracujúci so ZŠ Košice Považská je presvedčený, že riaditeľ školy bude potrebovať mentoring a odbornú starostlivosť počas celej realizácie projektu. Bola už určená učiteľka a asistent učiteľa pre integratívnu triedu. Tejto škole bude treba venovať zvýšenú pozornosť a intenzívnejšie s ňou pracovať.

Dodané učebné pomôcky pre tranzitívnu triedu s vyučovacím jazykom maďarským vo Veľkých Kapušanoch je potrebné doplniť pomôckami v maďarskom jazyku. Tieto pomôcky zabezpečí vedúci konzorcia (ECO). Nižšie uvádzame zoznam vhodných pomôcok:

Csuka Mária: Ábécéskonyv

Csuka Mária: Írási feladatlapok

Csuka Mária: Olvasási munkafuzet

Orsovics Yvette: Zenei nevelés

Obrráyková učebnic - 1.časť, Vlado Kardelis - ilustrálta

Tárgyismeret 1.2.3.osztály

Matematika pre 1. ročník špeciálnych základných škôl s vyučovacím jazykom maďarským.

5 aktivity plánované na ďalšie obdobie 

· Pomoc pri etablovaní tranzitívnych tried – vytváranie učebného prostredia triedy, návšteva novozariadenej školy v Toporci.

· Príprava modifikovaných učebných osnov pre 1.a 2. ročník tranzitívnych tried

· Príprava (vytváranie, adaptácia a modifikácia) vhodných edukačných a rozvíjajúcich metód pre tranzitívnu triedu s akcentom na komplexný a intenzívny rozvoj osobnosti dieťaťa a podporu jeho psychického vývinu.

· Príprava tréningového programu pre učiteľov a asistentov učiteľov oboch typov škôl v oblasti využívania individuálnych učebných plánov, alternatívnych metód a prístupov vo vyučovaní.

· Vypracovanie konkrétnych návrhov pre rozvoj spolupráce s rodinou dieťaťa a komunitou.

· Príprava školenia pre psychológov zúčastňujúcich sa na projekte, 

· Tvorba vhodnej metodológie pre reintegráciu a učebné metódy for reintegrované deti v základných školách bežného typu, 

· Podpora spolupráce medzi obom typmi škôl, školami s rodinami a komunitami, 

· Zber, analýza a posúdenie materiálov pre vypracovanie praktickej príručky, návrh tematických okruhov, 

· Poskytnutie podpory špeciálnym základným školám a základným školám

· Poskytnutie konzultácií pre pedagogických pracovníkov a psychológov, 

· Monitoring činností a prehodnocovanie zásahov.

· Vypracovanie návrhov a odporúčaní pre ďalšie aktivity (kroky).

· Komunikácia s relevantnými partnermi.

· Výmena informácií a skúseností medzi všetkými zúčastnenými stranami.

· Tvorba metodiky integrácie detí do základných škôl bežného typu – psychologické aspekty.

· Tvorba individuálnych vzdelávacích plánov pre integrované deti – analýza a výmena skúseností.

· Účasť na stretnutiach pracovného tímu.

· Informovanie príjemcov projektu o realizácii projektu a dosiahnutom pokroku formou mesačných správ.

6 prílohy

6.1 Príloha 1 – Prehľad odpracovaných dní v danom období

	Názov projektu:

INTEGRÁCIA RÓMSKYCH DETÍ DO ŠTANDARDNÝCH ZÁKLADNÝCH ŠKÔL
	Názov programu:

ĎALŠIA INTEGRÁCIA RÓMSKYCH DETÍ V OBLASTI VZDELÁVANIA A ZLEPŠENÉ ŽIVOTNÉ PODMIENKY 
	Krajina:

SLOVENSKÁ REPUBLIKA



	Obdobie realizácie: 04/2005 – 04/2006
	Pripravené dňa: 30/06/2005
	Kontraktor: ECO, Belgium

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	
	

	Meno experta
	04/05
	05/05
	06/05
	07/05
	08/05
	09/05
	10/05
	11/05
	12/05
	01/06
	02/06
	03/06
	04/06
	Odpracované dni
	Zostávajúce dni

	Eva Končoková

Vedúci (a) tímu
	0
	12
	17
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	29
	121

	Daniela Čechová

Hlavný expert č. 2
	15
	20
	17
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	52
	168

	Miroslava Čerešníková 

Hlavný expert č. 3
	17
	15
	15
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	47
	173

	Katarína Majzlánová 

Hlavný expert č. 4
	14
	15
	18
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	47
	173

	Alica Petrasová

Hlavný expert č. 5
	13
	17
	17
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	47
	173


6.2 Príloha 2 – Rámec modifikovaných učebných osnov pre 1.ročník tranzitívnych tried - návrh
V učebných osnovách jednotlivých predmetov (zatiaľ spracovaných pre 1. ročník tranzitívnych tried) sa kladie dôraz na multikultúrnu dimenziu výchovy a vzdelávania, bilingválnu výchovu. Didaktické spracovanie učiva, aplikácia výchovno-vzdelávacích cieľov, organizácia výchovy a vzdelávania a stanovenie spôsobov spolupráce medzi školou a rodinou sú založené na individuálnom prístupe k žiakovi so zohľadnením jeho vývinových osobitostí a potenciálu, špecifických schopností, zručností a vedomostí a akceptovaní jeho hodnotovej orientácie s cieľom eliminovať negatívne dôsledky sociálne a výchovne nedostatočne podnetného prostredia na celkový rozvoj žiaka.

V záujme dosiahnutia zámerov uplatnených pri tvorby učebných osnov, medzi ťažiskové ciele, ktorých realizácia sa sleduje v celom výchovno-vzdelávacom procese, patria: 

· motivácia žiakov s dôrazom na zážitkové učenie a osobnú skúsenosť z úspechu, objavovanie vlastného potenciálu a vytvorenie priestoru na prezentáciu dosiahnutých zručností žiaka,

· aktivizácia žiakov prostredníctvom uplatňovania rozvíjajúcich metód a foriem práce, osvojenie si správnych stratégií učenia s dôrazom na samostatné, kritické a tvorivé myslenie a na vytváranie a vyjadrenie vlastného názoru,

· napomáhanie socializácii a sebaregulácii žiaka,

· spoluzodpovednosť rodiny za výsledky školskej výchovy a vzdelávania žiakov –vytvorenie predpokladov na priamu účasť a využívanie poznatkov a skúseností rodičov pri zefektívňovaní výchovno-vzdelávacieho procesu. 

Uvedené ciele modifikujú tradičné prístupy k výchove, vzdelávaniu a vyučovaniu. Predpokladajú predovšetkým: oboznamovať žiaka s vlastnou kultúrou/etnickým dedičstvom a kultúrou ostatných skupín obyvateľov v obci, regióne; posilniť schopnosť akceptovať a rešpektovať seba a iných; povzbudzovať žiakov a rodičov ako plnohodnotných členov vlastnej kultúry v konaní, myslení a komunikovaní; povzbudzovať žiakov pri aktívnom skúmaní a získavaní skúseností pri práci s rôznymi materiálmi, zapájať ich do procesu rozhodovania a realizácie všetkých zmien v triede; vytvárať možnosti na kooperatívnu prácu, na otvorené a tvorivé hry; rozvíjať zručnosti, ktoré sú potrebné na individuálne, ako aj skupinové riešenie problémov a kritické myslenie; umožniť získať skúsenosti zo sociálneho správania; rešpektovať materinský jazyk a zvyky žiakov, povzbudzovať ich udržať si hrdosť na svoj pôvod. 

Realizáciou takto chápaných cieľov učiteľ povzbudzuje pravdivé sebavnímanie žiaka, podporuje jeho individuálny rozvoj, bráni izolácii a segregácii žiaka, zbavuje ho odmietania a obáv z rozdielov medzi ľuďmi a kultivuje akceptáciu rozdielov.

Medzi základné podmienky realizácie modifikovaných učebných osnov patria predovšetkým osobnosť učiteľa, vhodne vytvorená špecifická atmosféra v triede založená na partnerskom vzťahu a dôvere medzi učiteľom a žiakom, žiakmi navzájom, učiteľom a rodičom a prostredie triedy s utvorenými centrami učenia, rozdelením práce medzi učiteľa a jeho asistenta.

V návrhu modifikovaných učebných osnov sú jednotlivé predmety spracované modulovým spôsobom. Moduly zodpovedajú tematickým celkom učiva a zahŕňajú obsah učiva, očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov v súvislosti s týmto učivom (operacionalizované ciele), metodické odporúčania a učebné pomôcky a materiály, potrebné na efektívnu prácu so žiakmi. 

Spôsob spracovania učebných osnov umožňuje zaraďovať jednotlivé časti učiva do obsahu vzdelávania alternatívnym spôsobom s uplatnením rôzne modifikovaných metód, organizačných foriem a postupov adekvátnych aktuálnej úrovni rozvoja žiakov zo sociálne a výchovne nedostatočne podnetného prostredia. 

Návrh učebných osnov sa odporúča podľa konkrétnych potrieb žiakov ďalej rozpracovať do individuálnych vzdelávacích plánov, v ktorých sa zohľadnia predpoklady, skúsenosti a kultúra každého žiaka. Predpokladá to dôkladné poznanie žiaka pred vstupom do školy a jeho rodinného zázemia.

Predložený návrh považujeme za otvorený dokument, ktorý sa bude pred zavedením do škôl ďalej dotvárať a precizovať. 

1.1.1 Slovenský jazyka a literatúra

1. ročník

(9 hodín týždenne, 297 hodín ročne)

Ciele

Cieľom vyučovania slovenského jazyka a literatúry v 1. ročníku tranzitívnych tried je naučiť žiakov základy čítania a písania, rozvíjať ich schopnosť počúvať a vyjadrovať sa. 

Nácvikom písania sa utvárajú základy na používanie jazyka v písanej podobe. Vytvára sa návyk úpravy písaného/grafického prejavu so snahou čo najlepšie dodržať všetky predpísané tvary písmen (čo nevylučuje osobitný rukopis žiakov). K obohacovaniu a spresneniu vyjadrovacích schopností prispieva kvalitatívny a kvantitatívny rozvoj slovnej zásoby pomocou prirovnaní, slov s podobným a slov s opačným významom. Žiaci získavajú prvé praktické skúsenosti pri hodnotení prejavov konania hrdinov v rozprávkach a iných textoch, stávajú sa tak vnímavejší a empatickejší z hľadiska morálneho v živote. Žiaci sa začínajú oboznamovať so spôsobmi získavania informácií z literárnych zdrojov s dôrazom na orientáciu a elementárnu prácu v knižnici. Učia sa pracovať ako „autori“ kníh. Pri všetkých činnostiach sa učia dodržiavať zásady hlasovej a sluchovej hygieny (pri písaní hygienické požiadavky). 

Obsah

Cieľové zámery slovenského jazyka a literatúry v 1. ročníku tranzitívnej triedy sa realizujú prostredníctvom učiva štyroch tematických celkov:

1. Vyjadrovanie a rečová kultúra.

2. Príprava na písanie a čítanie. 

3. Čítanie s porozumením.

4. Tvorba kníh.

Proces

V 1. ročníku sa súbežne vyučuje písanie, jazyková zložka a čítanie. Učitelia vyžívajú informácie zo života komunity, tematicky čerpajú z rozprávok a z príbehov, z osláv, sviatkov a z významných udalostí v rodine. Používajú materiály obsahovo zamerané multikultúrne a bilingválne v súlade s miestnym kontextom. Oboznamujú žiakov s možnosťami práce v rôznych centrách učenia a učia ich v nich pracovať. Podporujú individuálne potreby, záujmy a schopnosti žiakov. Umožňujú im prístup k literárnym zdrojom a učia ich základné návyky pre prácu v knižnici.

Vo vyučovaní je dôležité zohľadňovať rozdiel medzi jazykom a štýlom komunikácie v škole a v rodine a utvoriť predpoklady na pochopenie tohto rozdielu žiakmi uplatňovaním kombinácie účinných jazykových a komunikačných techník. Tento proces uľahčuje a zefektívňuje spolupráca s rodinou a aktívna účasť rómskeho asistenta učiteľa. 

	1. Vyjadrovanie a rečová kultúra

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Správna artikulácia hlások, výslovnosť. Správna intonácia krátkych oznamovacích a opytovacích viet. Spisovné vyjadrovanie s použitím bežnej slovnej zásoby. Rozvíjanie slovnej zásoby. 
	· Pozorovať tempo reči pri rozprávaní, v básničkách a riekankách, 

· zrozumiteľne sa vyjadrovať (slová, slovné spojenia, vety a ich správna výslovnosť),

· ovládať silu a dĺžku dychu (nádych a výdych pri reči),

· predviesť riekanky a spolupracovať s ostatnými,

· rozvíjať si slovnú zásobu pomocou slovných spojení a tvorením viet so zameraním na zvyšovanie počtu slov vo vete,

· pozorne počúvať iných, zdvorilo sa pýtať a odpovedať, 

· preukázať schopnosť nadviazať kontakt s iným osobami (pozdraviť, predstaviť sa, poďakovať, zablahoželať a pod.),

· spájať slová pomocou otázok (Kde je? Čo robí? …), 

· komentovať vlastné zážitky.


	Utvárať príležitosti na samostatný rečový prejav žiakov s usmernením učiteľa a rómskeho asistenta učiteľa. Využívať príbehy zo života (záujmov a skúseností) žiakov, pantomimické a situačné hry, dramatizáciu, rozhovory v skupine (aj v materinskom jazyku), domáce rozhovory s možnosťou učiť sa zo skúseností rodičov a nadväzné aktivity v triede. Všímať si reč žiakov, naprávať výslovnosť (pomocou logopéda). Podporovať spontánnu tvorbu básničiek a riekaniek.

Tvoriť a používať pomôcky, ktoré budú nabádať k stotožneniu sa s určitými farbami, zvukmi, zvieratami a pod. Viesť žiakov k pomenúvaniu predmetov a vecí, ktoré ich obklopujú.

Využiť nahrávky prejavu žiaka a následne ho opravovať.
	Literárne a dramatické centrum: ukážky básničiek, riekaniek, magnetofónové nahrávky, divadelné bábky, obrázkový materiál. Materiály získané od rodičov, žiakov a členov komunity, ktoré odrážajú ich hodnoty.




	2. Príprava na písanie a čítanie

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Uvoľňovacie cviky na zdokonalenie jemnej motoriky ruky. Správne držanie ceruzy a pera, sklon zošita, správne sedenie.

Nácvik základných prvkov písma (vodorovné čiary, šikmé čiary, vlnovky, slučky, obraty, ovály a pod.). Používanie písmen, slabík, slov a viet. 

Rozloženie vety na slová, slova na slabiky a slabiky na hlásky. Usporiadanie hlások v slovách. Orientácia v priestore a rovine. Používanie aktívnej slovnej zásoby. Rozvíjanie hovorenej reči a porozumenia reči – intonácia. 
	· Písať veľkými pohybmi kriedou alebo farbičkami,

· preukázať osvojené hygienické návyky (správne sedenie pri písaní, umiestnenie učebnice a zošita, správne a ľahké držanie ceruzy a pera pri písaní a pod.), pracovné návyky (šetrné zaobchádzanie s písacími potrebami a s učebnými pomôckami) a estetické návyky (úhľadná úprava písomných prejavov),

· písať a používať písmená (malé, veľké, tlačené alebo písané), slabiky, slová, slovné spojenia, krátke vety a základné interpunkčné znamienka,

· správne písať vlastné mená osôb a prvé slovo vo vete,

· preukázať jazykovú pohotovosť a uvedomelosť pri tvorbe slabík a slov s možnosťou vyjadriť sa v materinskom jazyku,

· orientovať sa v priestore a v rovine.
	Uplatňovať diferencovaný prístup vzhľadom na individuálne schopnosti žiakov a jazykové prostredie, v ktorom žije. Utvárať rôznorodé situácie na prejav jazykových schopností žiakov rozličným spôsobom (motivačnými, aktivizačnými a situačnými hrami, intervenčnými technikami a pod., individuálnymi a skupinovými činnosťami) s podporou modernej didaktickej techniky.

Umožniť žiakom vybrať si vhodný typ písma v závislosti od ich grafomotorických zručností. Venovať pozornosť nácviku zobrazovacích a opisných posunkov. Využívať veľa aktivít na rozvoj fonematického sluchu (na akú slabiku, hlásku sa slovo začína, končí…), analýza a syntéza slabík, slov. 

Pri čítaní sa snažiť, aby žiak zvládol slabiku, aby slabikoval, nie hláskoval. 

Konkrétne činnosti prispôsobiť stupňu porozumenia žiaka, nie vopred pripraveným aktivitám.


	Centrum písania, manipulačných predmetov, výtvarné centrum: písacie potreby, kriedy, šablóny na obkresľovanie tvarov písmen (tlačené, písané, stojaté, so sklonom), skladacia abeceda, hry s „tlačiarňou písmen“, obrázkový materiál (zvieratká, predmety a veci zo známeho prostredia a prostredia iných kultúr, so zvýraznením začiatočných písmen v ich pomenovaní), papiere, zošity, nožnice, noviny, lepidlá, manipulačné tabule, pexesá. Pracovné listy s obsahom multikultúrnej a bilingválnej výchovy a vzdelávania v súlade s lokálnym kontextom. Dvojjazyčné pracovné listy.


	3. Čítanie s porozumením

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Diela ľudovej slovesnosti: rozprávky, riekanky, vyčítanky, detské hry, príbehy, postavy a tradície vlastnej a iných kultúr. Knižničné služby, spôsob požičiavania kníh, čitateľské návyky.


	· Počúvať s porozumením rozprávku/príbeh z rodinného prostredia a reagovať naň individuálnou voľbou výrazových prostriedkov, 

· porozprávať počutý príbeh vlastnými slovami s pomocou učiteľa,

· vybrať si z ponúknutých textov,

· prečítať jednoduchý krátky text, demonštrovať pochopenie prečítaného textu na základe otázok učiteľa,

· rozlíšiť kladné a záporné postavy príbehu bez zaujatosti, na základe svojich zážitkov, s akceptovaním hodnôt vlastnej kultúry, 

· navrhnúť nadpis príbehu,

· nahradiť obrázok vhodným slovom,

· reprodukovať podľa obrázkov a na základe otázok,

· predpovedať, ako sa bude príbeh vyvíjať,

· podeliť sa o pocity,

· utvoriť alternatívne ukončenie príbehu,

· navrhnúť k textu obrázok,

· navštíviť školskú (miestnu) knižnicu a vedieť si vypožičať knihu.
	Rozvíjať zmyslové vnímanie s dôrazom na výcvik sluchu, sluchovú analýzu a syntézu, zrakové vnímanie a zrakovú pamäť, zrakovo-motorickú a sluchovo-motorickú orientáciu. Vhodným výberom textov, zohľadňujúcich kultúrne zázemie žiakov, resp. ich skupín v triede, motivovať a aktivizovať ich. Rozprávať sa s nimi, v čom sú rozprávky jednotlivých kultúr podobné a v čom sa odlišujú. Dotvoriť atmosféru prečítaných príbehov kreslenými postavičkami, bábkami a ďalšími rekvizitami. Umožniť žiakom individuálne aj skupinovo vyjadriť pochopenie prečítaného textu výtvarným, dramatickým, alebo iným spôsobom podľa vlastného výberu, aj s možnosťou použitia materinského jazyka. Iniciovať činnosti/hry na tvorivú prácu žiakov. Opakovať aktivity s rôznym účelom. Pracovať s médiami na upevnenie vedomostí a demonštrovanie porozumenia. Vytvárať príležitosti na podelenie sa o zážitky a príbehy. Podporovať zmysluplnú komunikáciu, rozvíjať diskusiu medzi žiakmi. Umožniť spontánne kladenie otázok založených na reálnych zážitkoch, skúsenostiach a potrebách žiakov.
	Literárne centrum: rozprávkové knihy, ukážky básničiek, riekaniek, záložky na označenie prečítanej časti knihy, hra na podporu rozvoja čítania. Magnetofónové nahrávky, televízne programy; farby, štetce, farbičky, fixky, farebné kriedy; flanelové tabule; divadelné bábky a rekvizity. Pracovné listy s obsahom multikultúrnej a bilingválnej výchovy a vzdelávania v súlade s lokálnym kontextom. Rámčeky určené na pomoc pri čítaní v riadkoch.


	4. Tvorba kníh

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Základy „tvorby kníh“. Tematické zameranie: ja a moja rodina, môj dom, môj kamarát, naša komunita, obľúbené jedlo, obľúbené zviera, obľúbená činnosť, ako pomáham rodičom a pod. 


	· Odpisovať vybrané texty (slabší žiaci z písaného textu, šikovnejší z tlačeného),

· pokúsiť sa o „literárnu tvorbu“,

· ilustrovať text,

· informovať o knihe ostatných v triede, rodičov a žiakov v iných triedach. 
	Zainteresovať žiakov do tvorby kníh v spolupráci s rodinou prostredníctvom ukážok tohto postupu. Umožniť žiakom výber obsahu, spôsobu a formy „vypracovania“  knihy. Poskytnúť im dostatočný priestor a čas na tvorbu knihy. Utvoriť bezpečné prostredie na prezentáciu vlastných hodnôt a pozitívnu klímu na ich prijatie bez negatívneho postoja k sociálno-kultúrnemu zázemiu žiaka. Navštíviť rodiny žiakov s cieľom dôkladnejšie pochopiť a vcítiť sa do postavenia žiaka.

Iniciovať tvorbu jednoduchých denníkov na vyjadrenie a zaznamenanie svojich myšlienok a pocitov z rodinného a školského prostredia.


	Literárne centrum: spínacie strojčeky, dierkovače, zošívačky, papiere, farebné papiere, noviny, časopisy, farby, štetce, farbičky, fixky, lepiace pásky, fotografie. Pracovné listy s obsahom multikultúrnej a bilingválnej výchovy a vzdelávania v súlade s lokálnym kontextom. Zainteresovať do tvorby kníh rodičov.


1.1.2 Prvouka

1. ročník

(2 hodiny týždenne, 66 hodín ročne)

Ciele

Cieľom vyučovania prvouky v 1. ročníku tranzitívnej triedy je vzbudiť a rozvíjať záujem žiakov o živý a neživý svet okolo nás. Povzbudzovať ich pri samostatnom poznávaní prostredia svojho bydliska, školy a okolitej prírody. Pomôcť im orientovať sa v najbližšom prírodnom a spoločenskom prostredí, viesť ich k opatrnosti v súvislosti s nebezpečnými situáciami. Dôležité je priebežne a pravidelne rozvíjať schopnosti žiakov potrebné na získanie nových poznatkov, na ich systematizáciu, upevnenie a uplatnenie v každodennom živote. Významným cieľom je utvárať uvedomené správanie orientované na ochranu života a životného prostredia a na zachovanie jeho harmónie, formovať základy pocitu zodpovednosti voči sebe a vytváranie správneho spôsobu života.

Obsah

Obsah prvouky v 1. ročníku tranzitívnej triedy uvádza žiakov v troch tematických okruhoch učiva do základných životných situácií a vzťahov, s ktorými prichádzajú do styku: 

1. Rodina, domov a jeho okolie. Práca a odpočinok.

2. Žiak a škola.

3. Starostlivosť o zdravie. Ochrana životného prostredia.

Proces

Usporiadanie učiva prvouky v 1. ročníku naznačené v uvedených tematických okruhoch by malo vychádzať z predstavy o vzájomných súvislostiach a prepojenosti učiva. Znamená to, že učiteľ bude pri sprístupňovaní jednotlivých tém využívať významovú príbuznosť učiva z rôznych tematických okruhov. Veľmi dôležitá je názornosť vyučovania a utváranie situácií, v ktorých žiaci majú možnosť v zhode so svojimi záujmami získavať vedomosti prostredníctvom spoznávania reality, ale aj pomocou rôznych obrázkových a textových nosičov informácií. 

Vo vyučovaní sa v maximálnej miere využívajú medzipredmetové vzťahy (s využitím príslušných centier učenia). Poznanie prírodnej a spoločenskej skutočnosti sa úzko spája s ústnym a písomným vyjadrovaním o nej v slovenskom, resp. materinskom jazyku. Zručnosti triediť a porovnávať získané v matematike sú východiskom na osvojovanie nových poznatkov pri konkrétnej myšlienkovej činnosti, ako aj pri manipulácii s predmetmi a materiálmi. Spoločným prvkom sú aj základné predstavy súvisiace s orientáciou v priestore. Pri vychádzkach do prírody majú v prvouke stále miesto prvky dopravnej a telesnej výchovy. Zastúpené sú základy zdravotníckych zásad a hygienických návykov. Zameranie učiva prvouky umožňuje intenzívnu spoluprácu s rodičmi/rodinou, ktorí môžu poskytnúť veľa zaujímavých materiálov a pomôcok zo svojho prostredia, informovať o spôsobe života, vnímaní a interpretácii svojho postavenia v komunite a v spoločnosti.

	1. Rodina, domov a jeho okolie. Práca a odpočinok 

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Príbuzenské vzťahy (rodina, matka, otec, súrodenci, starí rodičia, vnuci, vnučky, tety strýkovia..., príbuzní, predkovia, potomkovia). Rodinné spolužitie, prejavy úcty a pochopenia (pomoc v rodine, starostlivosť o deti, o starých ľudí, oslavy a zvyky v rodine). Bydlisko žiaka. Dom a jeho vnútorné členenie. Zariadenie bytu. Záujmové činnosti členov rodiny. Hostia, susedia. Okolie bydliska (ulice, významnejšie budovy, dopravné prostriedky, čistota a poriadok bydliska...). 

Výrobky každodennej potreby. Továreň, dielňa, obchody. Ručná a strojová výroba. Náradie a nástroje.

Dni pracovného odpočinku.
Účelné využívanie voľného času.
	· Poznať meno a priezvisko svoje a rodinných príslušníkov,

· poznať najbližšie príbuzenské vzťahy, 

· porovnávať mladý, mladší, starý, starší,

· opísať dom/byt a jeho vnútorné členenie, zariadenie domu/bytu,

· triediť predmety podľa účelu a materiálu, z ktorého sú zhotovené, určovať ich spoločné a rozdielne vlastnosti a znaky,

· opísať charakteristické činnosti členov rodiny, 

· poznať okolie domova a orientovať sa podľa určeného významného bodu (potok, cesta, park, rybník a pod.),

· poznať a opísať cestu do školy, k zastávke dopravného prostriedku, k zdravotnému stredisku, k pošte, 

· dodržiavať základné pravidlá bezpečnosti pri prechode cez cestu a pod., 

· opísať a uplatniť základné pravidlá udržiavania poriadku a čistoty doma a v mieste bydliska,

· opísať a odlíšiť prácu v továrni, v obchode, na poli,

· vymeniť si skúsenosti o spôsobe trávenia voľného času, navrhnúť spoločné podujatie.


	Modelovať situácie na utváranie správnej predstavy o príbuzenských vzťahoch (rolové a situačné hry s možnosťou výberu pre žiakov s uplatnením rodových špecifík). Podporovať žiakov pri vyjadrovaní priestorových vzťahov usporiadanosti a podobnosti, alebo odlišnosti v reálnom prostredí rôznym spôsobom. Nacvičovať základné pravidlá cestnej premávky a bezpečnosti na ceste do... a z...   Využívať prechádzky do okolia a podnecovať žiakov k hľadaniu spôsobov zlepšenia a skrášlenia prostredia (okolie domu, školy, miesta oddychu v prírode). Vykonávať so žiakmi, resp. s predstaviteľmi komunity činnosti smerujúce k skrášleniu prostredia a bydliska. Vštepovať potrebu separovania odpadu a ochrany živej prírody. Pozvať rodinných príslušníkov (zástupcov rôznych generácií) do triedy. Iniciovať spoločnú tvorbu „projektov“. Umožniť žiakom pozorovanie a porovnávanie rôznych druhov materiálov a prácu s nimi. Zorganizovať spoločný výlet, turistickú vychádzku.
	Matematické, literárne, výtvarné centrum a centrum manipulačných predmetov. Fotografie z domova, rodinný album. Artefakty reprezentujúce kultúrne zázemie žiakov. Mapy, rodokmene.


	2. Žiak a škola

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Učiteľ, spolužiaci, trieda, riaditeľ školy, školský klub detí. Pracovníci školy (školník, upratovačky, kuchárky). Umiestnenie tried a ďalších miestností. Areál školy (záhrada, ihrisko). Školské potreby, pomôcky. Udržiavanie poriadku. Šetrenie školského zariadenia.


	· Poznať meno učiteľa, spolužiakov, riaditeľa a ostatných pracovníkov školy, vedieť ich osloviť, predstaviť sa im a pozdraviť sa s nimi, 

· poznať najjednoduchšie priestorové pojmy a vzťahy, vyjadriť ich manipuláciou s predmetmi, slovne, kresbou, pohybom,

· vedieť sa orientovať v školskej budove,

· poznať označenie triedy,

· vedieť pomenovať zariadenie triedy, jeho účel a význam,

· vedieť rozlišovať školské potreby a hračky, poznať ich použitie, vedieť ich šetriť a poukladať,

· vedieť čo je spoločné a čo osobné,

· poznať rozvrh hodín a učiť sa ho dodržiavať,

· udržiavať poriadok v triede, škole.
	Utvoriť pre žiakov atmosféru „dobrodružstva“ z poznávania nových ľudí, vecí a prostredia. Ako aktuálne využívať hry na tému „Nájdi“, „Vyhľadaj“, „Oslov“, „Pozdrav“. Simulovať situácie na utvorenie predstavy o priestorovom usporiadaní (školy, triedy, okolia). Utvárať podmienky na osvojenie si každodenných činností a dodržiavanie rozvrhu hodín. Zapájať žiakov do tvorby „pravidiel“ triedy a zverejňovať ich rôznym spôsobom (na nástenkách, v centrách učenia). Vytvárať situácie, v ktorých žiak musí prejaviť svoju schopnosť starostlivo a bezpečne zaobchádzať so školskými potrebami (svojimi a spolužiakov) a používanými pomôckami a zariadeniami. Uprednostňovať prácu v malých skupinách. Iniciovať tvorbu projektu „Škola našich snov“ v spolupráci s rodičmi.
	Pomôcky a materiály v jednotlivých centrách učenia. Projekt školy, vizuálne zobrazenia.


	3. Starostlivosť o zdravie. Ochrana životného prostredia

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Čistota, denný poriadok žiaka. Úraz a choroba. Starostlivosť a seba, rodinu, zvieratká (chované doma, žijúce vo voľnej prírode), rastliny (kvety v triede, byte, v záhrade, v prírode). Starostlivosť o životné prostredie.


	· Pravidelne dodržiavať zásady osobnej hygieny (vrátane používania sociálneho zariadenia),

· poznať význam čistoty tela a prostredia pre zdravie,

· chápať význam pravidelného stravovania, pravidelného spánku a pohybu na čerstvom vzduchu,

· uvedomovať si a vyhýbať sa nebezpečenstvám, ktoré môžu vzniknúť pri narábaní s ohňom a elektrickým prúdom, pri zimných a letných pohybových aktivitách,

· poznať spôsoby pomoci vtákom a iným zvieratkám (kŕmenie v zime), 

· uvedomovať si a ovládať základné činnosti ošetrovania a starostlivosti o rastliny (polievanie, kyprenie, plenie),

· pomáhať pri ošetrení drobných poranení (svojich a iných), poznať telefónne číslo zdravotníckej záchrannej služby,

· chrániť telo a jedlo pred znečistením.


	Na ukážkach s využitím prirodzeného prostredia žiaka (triedy, školy, domova) demonštrovať zásady starostlivosti o zdravie. Umožniť žiakom konfrontovať poznatky o starostlivosti o seba, rodinu, prírodu získané doma s požiadavkami na ich plnohodnotnú realizáciu. Pri osvojovaní si správnych návykov využívať hrové formy a metódy. Zorganizovať besedu s lekárom, hasičom. Organizovať vychádzky do prírody zamerané na pozorovanie kvetov a ich pomenovanie, porovnávanie rozdielov medzi ročnými obdobiami. Viesť k pozorovaniu domácich zvierat (doma aj v škole). Uskutočniť spoločnú návštevu zdravotného strediska. Uplatňovať stomatohygienický program.


	Prirodzené prostredie (trieda, škola, domov, blízke okolie žiaka).


	4. Ročné obdobia

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Časové údaje a vzťahy (deň, noc, dnes, včera, zajtra, potom, predtým, neskôr, ráno, predpoludnie, popoludnie, večer, hodiny). Ročné obdobia, mesiace a dni v týždni. Živočíchy a rastliny. Príroda v jednotlivých ročných obdobiach a jej zmeny. Pozorovanie počasia. Kalendár prírody. Významné sviatky a udalosti.


	· Odhadnúť správne trvanie času,

· porovnať ročné obdobia podľa charakteristických znakov,

· vymenovať v správnom poradí dni v týždni a mesiace v roku,

· preukázať základné zručnosti v pozorovaní, porovnávaní, odlišovaní,

· charakterizovať základné činnosti v záhrade, na poli, v lese v jednotlivých ročných obdobiach,

· vyrobiť a pracovať s Kalendárom prírody,

· opísať významné sviatky a udalosti (vrátane rómskych).


	Jednotlivé témy zaraďovať priebežne počas celého školského roka. Pozornosť upriamiť na termíny včera, zajtra. Utvárať podmienky na pozorovanie zmien v prírode (modelovo v triede, reálne pri prechádzkach a pobytoch v prírode). Poskytovať žiakom knihy a encyklopédie na dotvorenie predstavy o prírode samostatným získavaním poznatkom. Umožniť žiakom vykonávať prácu „výskumníka“, viesť kalendár prírody (pozorovanie, porovnávanie, zaznamenávanie, hodnotenie, individuálne bádanie). Pozvať rodičov do triedy a umožniť im participovať vo vyučovaní. 


	Prírodovedné a výtvarné centrum. Prirodzené prostredie triedy, okolia školy, bydliska. Herbár.


1.1.3 Matematika

1. ročník

(4 hodiny týždenne, 132 hodín ročne)

Ciele

Cieľom vyučovania matematiky v 1. ročníku tranzitívnej triedy je hrovými formami a využívaním situácií každodenného života pripraviť žiakov na systematickú prácu v tomto predmete. Úlohou je vzbudiť záujem o matematiku, rozvíjať schopnosť pozorovať, porovnávať a triediť, hľadať a objavovať, získané vedomosti tvorivo aplikovať pri riešení jednoduchých úloh. Žiaci majú zvládnuť na potrebnej úrovni pamäťové počítanie a riešenie úloh. V 1. ročníku by mali dobre zvládnuť spoje sčítania a odčítania bez prechodu cez desiatku a utvoriť si základné geometrické predstavy. Pri všetkých činnostiach sa kladie dôraz na vôľové a morálne aspekty rozvoja žiaka, na jeho schopnosť usilovne pracovať a ochotne spolupracovať s ostatnými, učiť sa vedieť zhodnotiť svoju prácu a prácu iných. Správnym využívaním medzipredmetových vzťahov a výberom námetov slovných úloh sa vytvára predstava o využiteľnosti matematiky v rozličných oblastiach života, začínajú sa formovať správne vzťahy k prírode, spoločnosti, k realite bežného, každodenného života.

Obsah

V nadväznosti na stanovené ciele tvorí obsah vyučovania matematiky v 1. ročníku
učivo šiestich tematických celkov:

1. Základné matematické predstavy a pojmy.

2. Operácie z číslami 1 až 5, numerácia.

3. Sčítanie a odčítanie čísel 1 až 5.

4. Zavedenie čísel 6, 0, 7, 8, 9, 10, sčítanie a odčítanie.

5. Zavedenie čísel do 20.

6. Základné geometrické predstavy, tvary a útvary.

Proces

Vzhľadom na to, že ide o 1. ročník tranzitívnej triedy, základnou a prvoradou snahou učiteľa a rómskeho asistenta učiteľa je utvárať rôznorodé situácie na motivovanie záujmu žiakov. Prevládať by mali hrové formy práce, individuálny prístup k žiakom, utváranie príležitostí na ich realizáciu prostredníctvom výberu činností a stvárňovania matematickej reality rozličným spôsobom s využitím centier učenia. 

V záujme dosiahnutia pozitívnej a žiakovi blízkej atmosféry v triede učiteľ do všetkých/prevažnej časti činností sa snaží zapájať rodičov/členov rodín žiakov (príprava jednoduchých pomôcok alebo poskytnutie materiálov zo života komunity, účasť na podujatiach v triede a pod.). 

	1. Základné matematické predstavy a pojmy

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Poznávanie a precvičovanie pojmov hore, dolu, vpravo, vľavo, v strede, bližšie, ďalej; priama a krivá čiara; malý, veľký, široký, úzky, dlhý, krátky, najmenší, najväčší, menší, väčší; pred, za, hneď pred, hneď za; teraz, dávno, veľmi dávno, odišiel, prišiel, pridal, zobral, pravda, nepravda, málo, mnoho.


	· Pochopiť a používať pojmy súvisiace s orientáciou v priestore,

· rozlíšiť rovnú a krivú čiaru, 

· v konkrétnych situáciách odlíšiť predmety podľa veľkosti,

· usporiadať predmety podľa konkrétnej požiadavky,
	Modelovať situácie na nácvik a upevnenie orientácie v priestore, na porovnávanie, usporiadanie, triedenie, vytváranie skupín predmetov podľa spoločných vlastností, na určovanie polohy. Využívať známe predmety a veci (typické pre domáce prostredie žiaka a príslušnú lokalitu). Pojmy utvárať a precvičovať s využitím medzipredmetových vzťahov, najmä so slovenským jazykom, prvoukou a výtvarnou výchovou. Podporovať prácu vo dvojiciach. 


	Matematické centrum: papiere, písacie potreby, modelovacia hmota, skladačky, kocky, obrázky (modely, ukážky) osôb, zvierat, ovocia, zeleniny a pod. (v rôznych veľkostiach, tvaroch, polohách) a podľa potreby ďalšie pomôcky z literárneho, dramatického a výtvarného centra. 


	2. Operácie z číslami 1 až 5, numerácia

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Vzťahy rovnako – nerovnako, viac – menej. Počítanie vecí po jednom, utváranie skupín vecí. Čítanie a písanie čísel jedna až päť. Porovnávanie čísel. Priraďovanie počtu prvkov k číslu
a opačne. 
	· Utvárať dvojice predmetov, 

· rozlišovať skupiny s rovnakým a nerovnakým počtom predmetov a skupiny s väčším a menším počtom predmetov,

· čítať a písať čísla 1 až 5,

· určovať počty osôb, predmetov a vecí s počítaním po jednom do 5,

· vedieť usporiadať skupinu predmetov,

· rozlíšiť v usporiadaní prvý a posledný,

· orientácia na číselnej osi.


	Motivovať žiakov použitím známych príkladov z každodenného života a názorným vyučovaním. Využívať hrové aktivizujúce vyučovacie metódy. Uplatňovať diferencovaný prístup. Podporovať samostatnú prácu s učebnicou, pracovným zošitom a učebnými pomôckami. V motivačných aj aplikačných oblastiach využívať vzťah k ostatným vyučovacím predmetom. Viesť k schopnosti vyjadriť získané vedomosti a zručnosti rôznym spôsobom (výtvarne, dramatizáciou, hrami, pohybovými aktivitami a pod.).


	Centrá učenia: matematické, výtvarné, manipulačných predmetov, dramatické. 


	3. Sčítanie a odčítanie čísel 1 až 5

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Zavedenie pojmu a znamienka mínus a plus. Sčítanie a odčítanie v obore do 5. Číselný rad. Rozklad čísel. Jednoduché slovné úlohy.


	· Pochopiť význam znaku plus a mínus a správne ich používať,

· vedieť spamäti základné spoje sčítania a odčítania v obore do 5 (aj pomocou prstou),

· zapísať a znázorniť sčítanie a odčítanie,

· poznať číselný rad 1 až 5,

· riešiť jednoduché slovné úlohy na sčítanie a odčítanie do 5,

· znázorniť úlohu,

· rozložiť číslo na dva sčítance,
	Modelovať príklady na sčítanie a odčítanie na základe reálnych situácií. Využívať situačné hry (číselný rad, usporiadanie prvý, druhý, tretí, vytváranie skupín s daným počtom prvkov a určovanie počtu predmetov, práca s kockami). Používať všade ruku ako názornú pomôcku.


	Matematické a výtvarné centrum a centrum manipulačných predmetov. Papierové „peniaze“. Prírodné materiály.


 alternatívnych učebných osnov

	4. Zavedenie čísel 6, 0, 7, 8, 9, 10, sčítanie a odčítanie

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Pojem čísel 6, 0, 7, 8, 9, 10. Sčítanie a odčítanie od 0 do 10. Rozklad čísel. Riešenie jednoduchých slovných úloh.


	· Čítať a písať čísla 6, 0, 7, 8, 9, 10,

· určovať počty osôb, predmetov, vecí počítaním po jednom,

· porovnávať množstvo v rozsahu 1 až 10,

· utvárať, vyznačovať a oddeľovať skupiny predmetov s počtom predmetov 1 až 10,

· porovnávať čísla znakmi,

· vedieť spamäti všetky spoje sčítania a odčítania v obore do 10 (aj pomocou prstov),

· vedieť zostaviť jednoduchú úlohu podľa obrázka,

· spolupracovať s ostatnými,

· upozorňovať na chyby,

· prijímať kritické pripomienky,

· vedieť zhodnotiť výsledky svojej práce a spolužiakov.


	Modelovať úlohy s využitím platidiel, paličiek, kociek a pod. Využívať hrové situácie na rozklad čísel, dopĺňanie čísel, porovnávanie a znázorňovanie operácií plus a mínus v úlohách a pod. V spolupráci s rómskym asistentom zapájať do spolupráce rodičov pri príprave na vyučovanie – výroba dominových kariet, kartičiek s číslami. Motivovať k práci s číslami využitím kalendára (dni v týždni), rozprávok s určeným počtom osôb.
	Matematické, literárne a výtvarné centrum a centrum manipulačných predmetov. Pracovné v slovenskom a materinskom jazyku.


	5. Zavedenie čísel do 20

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Pojem čísel 11 až 20. Sčítanie a odčítanie v obore do 20 bez prechodu cez základ 10. Rozklad čísel. 


	· Čítať a písať čísla 11 až 20,

· určovať počty osôb predmetov, vecí počítaním po jednom,

· utvárať, vyznačovať a oddeľovať skupiny predmetov s počtom predmetov 1 až 20,

· vymenovať (dopĺňať) stúpajúci a klesajúci číselný rad,

· spolupracovať s ostatnými,

· vedieť zhodnotiť výsledky svojej práce a spolužiakov.


	Modelovať úlohy s využitím „platidiel“, paličiek, kociek, poštových známok a pod. Využívať hrové situácie na rozklad čísel, dopĺňanie čísel, znázorňovanie operácií plus a mínus v úlohách a pod. V spolupráci s rómskym asistentom/ dobrovoľníkom z radov rómskej komunity zapájať do spolupráce rodičov. Využívať hru na učiteľa (kontrola práce spolužiakov). Využívať medzipredmetové vzťahy (najmä s prvoukou – odlet lastovičiek, zvieratká v zime, varenie pečenie, vychádzka do skleníka, starostlivosť o kvety, nákup v obchode a pod.; výtvarnou výchovou – modelovanie rozkladu čísel prostredníctvom nakresleného rebríka, stupňov, schodov, „nakladaním a vykladaním vagónov“ a pod.). Pravidelne zaraďovať matematické rozcvičky.


	Matematické, literárne a výtvarné centrum a centrum manipulačných predmetov. Detský receptár. Papierové „peniaze“.




	6. Základné geometrické predstavy, tvary a útvary

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Rovinné útvary – kruh, štvorec, trojuholník, obdĺžnik. Kreslenie krivej a rovnej čiary. 
	· Rozlišovať geometrické tvary,

· kresliť krivé čiary a rysovať priame čiary,

· rozlišovať otvorenú a uzavretú čiaru,

· vedieť skladať predmety z geometrických útvarov,

· spájať body do rôznych rovinných útvarov a do rovných a krivých čiar,

· skladať rôzne obrázky z geometrických tvarov,

· preukázať základy rysovacích zručností.


	Vytvárať prirodzené situácie, v ktorých žiaci majú možnosť hľadať a nachádzať (identifikovať a odlišovať) rôzne geometrické tvary a útvary. Modelovať ich, vyfarbovať a skladať.


	Matematické a výtvarné centrum a centrum manipulačných predmetov. Bližšie a širšie okolie. 


1.1.4 Výtvarná výchova

1. ročník

(1 hodina týždenne, 33 hodín ročne)

Ciele

Cieľom výtvarnej výchovy v 1. ročníku tranzitívnej triedy je utvoriť základy pre estetické vnímanie prírody, sveta vecí a človeka prostredníctvom výtvarných prác a výtvarného
umenia. Základom vyučovania je voľný výtvarný prepis detského sveta a jeho vzťahových hodnôt. Žiak spontánne kreslí a maľuje, používa a zdokonaľuje schémy, ktoré objavil v detstve a pre nové predstavy, pojmy, prírodu, veci a životné prostredie hľadá nové spôsoby vyjadrenia. Žiaci sa na základe nových pokusov učia zachádzať s vyjadrovacími prostriedkami. Experimentovanie a porovnávanie výtvarných objavov, ktoré prináša náhoda, vedie k hľadaniu výrazových prostriedkov jednotlivých materiálov a techník.

Obsah

V zhode s cieľom výtvarnej výchovy sú obsahom predmetu rozličné výtvarné činnosti, ktoré rozvíjajú predstavivosť a tvorivú fantáziu na námetoch zo života žiakov a dospelých, v ilustráciách rozprávok, riekankách a pod. Obsah možno rozčleniť do troch tematických celkov:

1. Cesty k výtvarnej výpovedi.

2. Experimentovanie a práca s výtvarnými prostriedkami.

3. Kultúra predmetov a prostredia.

Proces

Výber metód a foriem práce vychádza z prirodzeného, komplexného detského videnia, chápania a hodnotenia výtvarného sveta, v ktorom sa spájajú praktické, poznávacie a estetické stránky. Východiskom je spontánny prejav prameniaci z individuálnych citových zážitkov žiakov. Vytvárajú sa rozmanité príležitosti, pri ktorých sa prebúdza záľuba a radosť žiakov z prirodzených vlastností farieb, tvarov a objemov a z práce s  rozličnými materiálmi (papier, drevo, kov). Pre výtvarnú výchovu je vhodný hromadný spôsob vyučovania, pri ktorom sa spája práca v skupine s individuálnym vedením a usmernením žiaka. Oboznamovanie žiakov s materiálmi a technikami je prepojené s celým výtvarným prejavom žiaka, aj s námetom jeho práce. Výtvarné techniky je vhodné rozvíjať hrovými aktivitami, ktoré môžu žiakov priviesť k individuálnemu využívaniu nástrojov a materiálov, k ich kombinovaniu a k vyhľadávaniu netradičných prírodných výtvarných prostriedkov. 

K sprístupňovaniu učiva výtvarnej výchovy v 1. ročníku tranzitívnej triedy treba pristupovať z troch základných hľadísk – z hľadiska pozorovania vecného a prežívania skrytého obsahu žiakmi, rozvíjania výtvarného myslenia a poznávania výtvarných techník a materiálov vo vzťahu k prostrediu, v ktorom žijú a k životnému prostrediu. Pri väčšine činností, ktoré sprevádzajú výtvarnú výchovu je vhodné spolupracovať s rodičmi/rodinami detí, ktorí môžu poskytnúť množstvo námetov na výtvarné spracovanie, príp. ukázať individuálny (špecifický, svojský) prístup k výtvarnému spracovaniu reality a možnosti ich využitia pri skrášľovaní domáceho prostredia. Možnosť individuálneho tvorivého prejavu je aj základnou podmienkou úspešnosti žiakov na vyučovaní.

	1. Cesty k výtvarnej výpovedi

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Objavovanie sveta prírody v jednotlivostiach a v širších súvislostiach (pozorovanie podoby a vlastností zvierat a rastlín, chápanie prírody ako prostredia pre život rastlín, zvierat a ľudí, citové väzby k nim, estetické oceňovanie krásy prírody, ročné obdobia, počasie, denná doba). 
	· Farebne dotvoriť prírodný materiál,

· prejaviť zmysel pre tvarový a farebný rytmus,

· rozlišovať rozličné materiály a štruktúry a výtvarne s nimi pracovať,

· zobraziť zaujímavé predmety podľa predstavy na základe vnímania a pozorovania.


	Umožniť žiakom kontakt s prírodou. Viesť ich k uvedomenému pozorovaniu a k vyjadrovaniu výtvarného prežívania sveta. Podporovať ich individuálny výtvarný prejav vo svete farieb a tvarov. Viesť ich k postupnému spresňovaniu grafických spôsobov znázorňovania pri práci na základe predstavy aj názoru. Využívať spoluprácu s rodinou pri hľadaní a nachádzaní typických a adekvátnych spôsobov výtvarného videnia a stvárnenia skutočnosti (podnety z významných sviatočných stretnutí, rodinných osláv, z počúvania a  rozprávania rozprávok, zážitkov, pesničiek, riekaniek).


	Výtvarné a literárne centrum, centrum manipulačných predmetov, centrum nepotrebného haraburdia. Prírodný materiál. 


	2. Experimentovanie a práca s výtvarnými prostriedkami a technikami

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Výtvarné materiály a nástroje. Skúsenosti pri používaní materiálov a nástrojov. Objavovanie sveta prírody pri výtvarnom experimentovaní. Dekoratívne práce. 
	· Navrhnúť, zrealizovať a vyhodnotiť vlastný spôsob výtvarného stvárnenia,

· poznať a používať základné a podvojné farby,

· vedieť miešať farby (tónovanie),

· poznať vlastnosti plastických materiálov,

· preukázať praktické zručnosti pri modelovaní a elementárny zmysel pre priestor,

· preukázať na konkrétnej situácii princíp konštrukcie (poznať funkciu jednotlivých častí, konštruovať a kontrolovať funkcie jednotlivých modelov),

· preukázať v konkrétnej činnosti pochopenie zmyslu dekoratívnej tvorby (s využitím prvkov vlastnej kultúry), vyhotovovať odtlačky,

· komunikovať o svojich pocitoch.
	Podporovať individuálny, tvorivý prejav žiakov pri práci s farbami, modelovaní, tvarovaní a konštruovaní. Viesť žiakov k plánovaniu a hodnoteniu svojich výtvarných aktivít. Učiteľ by mal navrhnuté rámcové zameranie výtvarnej výchovy prispôsobiť vlastnému spôsobu myslenia, výtvarným a komunikačným schopnostiam a skúsenostiam získaných praxou. Spolu so žiakmi by mal objavovať krásno a estetično, učenie by malo byť pre nich zaujímavou zábavou. Dôležité je rozvíjať jazyk výtvarných techník hrovými aktivitami, ktoré môžu žiakov priviesť k individuálnemu využitiu nástrojov a materiálov, k ich kombinovaniu a k tvorivému vyhľadávaniu netradičných prostriedkov. Záleží na vhodnom kladení otázok a hľadaní odpovedí (Čo sa stane, keď pridám alebo posuniem, prekryjem farbou, dokreslím, alebo zvýrazním a pod.). Rovnako je dôležité, aby prístup k jednotlivým technikám individuálne zohľadňoval psychické schopnosti a manuálne zručnosti žiakov. Zároveň umožniť praktické využitie produktov žiackej činnosti v domácom prostredí žiakov.
	Výtvarné a literárne centrum, centrum manipulačných predmetov, rôzny materiál a nástroje.


	3. Kultúra predmetov a prostredia

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Vecný obsah výtvarných činností. Umelecké ilustrácie. Hračka, bábka, maňuška a ich výtvarná hodnota. Vzťah k prírode a životnému prostrediu. Využitie odpadového materiálu.


	· Vnímať a reagovať na výtvarné ukážky a umelecké ilustrácie,

· porozprávať o svojom okolí so zaujatím hodnotiaceho stanoviska (čo sa mi páči, čo ma ruší a pod.),

· navrhnúť, čo by sa dalo urobiť na skrášlenie prostredia (v ktorom žiak žije), doma, v škole,

· vedieť využiť vhodný prírodný a odpadový materiál z domácnosti a dotvoriť ho na základe svojich predstáv a fantázie (s pomocou učiteľa). 


	Vzhľadom na obsah tematického celku (mal by sa prelínať celým obsahom výtvarnej výchovy v 1. ročníku), je dôležité využívať medzipredmetové vzťahy s viacerými predmetmi, najmä prvoukou a slovenským jazykom, čiastočne s geometriou i hudobnou výchovou. 

Usporiadať stretnutia s rómskymi umelcami, spolupracovať s nimi.
	Výtvarné a literárne centrum, centrum manipulačných predmetov, rôzny materiál a nástroje (napr. tradičné hračky detí pochádzajúcich z rozličných kultúr, niektoré ilustrácie k rozprávkam a pod).


1.1.5 Hudobná výchova

1. ročník

(1 hodina týždenne, 33 hodín ročne)
Ciele

Cieľom vyučovania hudobnej výchovy v 1. ročníku tranzitívnej triedy je prebúdzať a podporovať záujem žiakov o svet hudby na princípoch detskej hry a jej rôznych foriem. Žiaci majú zvládnuť základy sústavy hudobných činností − speváckych, inštrumentálnych, posluchových a hudobno-pohybových. Má sa rozvíjať ich hudobná pozornosť, pamäť, predstavivosť, zmysel pre zvuk, tóny a ich kvality a vzťahy medzi nimi. 

Obsah

Pri realizácii cieľa sa používa rôznorodý hudobný materiál (detské popevky, riekanky, vyčítanky, piesne zo života v rodine a v škole, z lokálneho prostredia, o prírode a zvieratkách, hudobné rozprávky, krátke inštrumentálne skladby, detské hudobno-pohybové hry). 

Proces

Úspešnosť žiaka v hudobnej výchove, rovnako ako celková úspešnosť predmetu spočíva v kladnom prístupe k žiakovi a v kvalite hudobno-výchovného procesu. Rozhodujúci je vzájomný vzťah učiteľ – žiak. Vo vyučovaní treba vychádzať z hudobných činností, pre ktoré majú žiaci najväčšie predpoklady a preto najmenšie zábrany. Prevažujú hrové prístupy. Jednotlivé hudobné aktivity sa navzájom ovplyvňujú a prelínajú speváckymi, nástrojovými, hudobno-pohybovými činnosťami. Hudobnou aktivitou, ktorá je istou mierou predradená ostatným, je spev. Pritom spev by sa nemal obmedzovať len na hodiny hudobnej výchovy. Mal by dotvárať celkovú atmosféru školy, byť oddychom, osviežením a navodením dobrej nálady. Žiaci by mali mať možnosť individuálne prejavovať svoje cítenie hudby a pohybu. 

V kultivačnom úsilí by mala byť najbližším pomocníkom školy rodina. Úspešnosť žiaka v hudobnej výchove nie je len odrazom jeho hudobných predpokladov. Rozhodujúca je predovšetkým jeho aktivita, ktorú podporuje záujem učiteľa a rodiny o jeho prácu a uznanie aj za malé pokroky. K hlbšiemu prieniku do sveta hudby prispieva poznávanie mnohostranných možností jednotlivých hudobných nástrojov. Žiaci by mali mať možnosť „vyrábať vlastné hudobné nástroje“ – ozvučné drievka, píšťalku, hrkálky (s pomocou členov rodiny). Vhodné je uskutočniť stretnutie s rodičmi/členmi rodín detí, na ktorom by prezentovali spevom, tancom, hrou na hudobné nástroje špecifiká svoje a komunity.

	Základy hudobnej výchovy

	Obsah
	Očakávané vedomosti, zručnosti a spôsobilosti žiakov
	Metodické odporúčania
	Pomôcky a materiály

	Piesne, hudobno-pohybové (tanečné) hry, vokálne a inštrumentálne miniatúry alebo úryvky zo skladieb. Správne návyky (uvoľnený plynulý spev, ľahké tvorenie tónu, hospodárne dýchanie, zreteľná výslovnosť). Čistá intonácia, správny rytmus, stále tempo. Kolektívny spev. Rozmanité hudobné štruktúry. Hovorený a spievaný prejav. Experimentovanie s rytmickými prvkami. Reakcia na počutú hudbu pohybom, tancom, spevom, inštrumentálnymi aktivitami a dramatickým gestom. Jednoduché rómske piesne z regiónu. 


	· Prejaviť prvé správne spevácke návyky,

· počúvať inštrumentálne a vokálne skladby a orientovať sa v nich na úrovni dosiahnutých schopností, zručnosti a poznatkov,

· rozlišovať zvuk – tón, ľudský hlas (mužský, ženský, detský, hovorový) a spev,

· pri kolektívnom speve reagovať na taktovacie gestá učiteľa,

· vedieť reagovať na počutú hudbu rôznymi spôsobmi (vytlieskavaním rytmu, držaním tela – krokom, chôdzou vpred, vzad a na mieste) a spevom, základmi hry na detský inštrumentálny nástroj a dramatickým prejavom,

· prezentovať hudobno-pohybové hry a tance typické pre kultúru, z ktorej žiak prichádza,

· spievať v materinskom jazyku.


	Uplatňovať hrové formy práce a aktuálne zážitkové situácie, využívať záujem žiakov a každú príležitosť na rozvinutie ich hudobného a tanečného prejavu. Zapájať všetkých žiakov do hudobných činností, diferencovane k nim pristupovať (viac alebo menej hudobne nadaní žiaci) a poverovať ich adekvátnymi činnosťami. Podporovať talent žiakov. Využívať rôznorodý hudobný a tanečný materiál, rómske piesne, hudbu, hry a tanec. Neopomenúť folklórne tradície (ľudové piesne, tance, zvyky jednotlivých skupín žiakov v triede). Organizovať vystúpenia, návštevy divadelných predstavení s účasťou rodín. Využívať potenciál rómskych umelcov.


	Klavír, detská zvonkohra, rytmické Orffove nástroje, gramofón, súbor gramoplatní/CD-platní, kazety s nahrávkami, (s ohľadom na tradície, rómsky folklór, dobové a miestne zvyklosti). Prírodné materiály. 


6.3 Príloha 3 – Rámec vyučovacích stratégií pre žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v tranzitívnych a intgrujúcich triedach 

Úvod

Všetci žiaci majú osoh z primeraného, efektívneho vyučovania. Mnohí žiaci so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami však potrebujú dodatočnú, a niekedy špecifickú vyučovaciu podporu, ktorá im umožní v plnom rozsahu participovať na aktivitách v triede a dosiahnuť svoj potenciál. Nie pre všetkých je vhodné to isté, najmä keď ide o vyučovanie rôznorodých skupín žiakov. Tento predpoklad reflektuje indikátor kvality štandardu 4 (Vyučovacie stratégie zmysluplného učenia – Program Krok za Krokom).

V záujme zabezpečiť úspech žiakov by učitelia mali prispôsobiť vyučovacie stratégie tak, aby reflektovali vývinové potreby, záujmy a odlišnosti jednotlivých žiakov. Učitelia, ktorí úspešne integrujú žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami do svojich tried, používajú rôzne efektívne vyučovacie stratégie a vyučovanie podľa potreby prispôsobujú a modifikujú. V snahe pomôcť žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami participovať na vyučovaní, učitelia Programu Krok za krokom modifikujú a prispôsobujú vyučovanie počas:

· Plánovania - ako učiteľ využíva IVP žiaka pri tvorbe obsahu a výbere vyučovacích stratégií, ktoré zodpovedajú úrovni vývinu dieťaťa, jeho individuálnym potrebám, záujmom a preferovanému štýlu učenia.

· Realizácie - ako učiteľ vyučuje, ako podľa potreby prispôsobuje a modifikuje vyučovanie žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami.

· Uvažovania - ako učiteľ hodnotí vyučovanie a pokrok žiaka, na základe čoho rozhoduje o potrebe skvalitnenia vyučovania a učenia sa žiakov a ako plánuje IVP. 

IVP je plánovacia príručka, ktorá poskytuje základné informácie o súčasnej úrovni výkonu žiaka, jeho ročných cieľoch a požadovanej vyučovacej podpore. IVP žiaka by mal zahŕňať vyjadrenia identifikujúce druhy podpory, vrátane zásahov, prispôsobení alebo modifikácií, ktoré žiak potrebuje na splnenie všeobecných a čiastkových cieľov svojho IVP. Prispôsobenia a modifikácie vyučovania majú žiakovi pomôcť:

· Dosiahnuť ročné ciele.

· Zapojiť sa do všeobecného vzdelávania a robiť pokrok, ako aj participovať na ostatných školských  a voľnočasových aktivitách. 

· Vzdelávať sa a spolupracovať s ostatnými žiakmi so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami a ďalšími spolužiakmi.

Učitelia do vyučovacích hodín začleňujú príležitosti, ktoré im umožňujú po celý deň poskytovať stanovenú vyučovaciu podporu a ktoré umožňujú žiakom splniť ciele IVP.

Ako členovia tímu IVP učitelia prispievajú svojimi vedomosťami a odbornými znalosťami pri navrhovaní prispôsobení a modifikácií vyučovania. Vedomosti a zručnosti učiteľov súvisiace s diferenciáciou vyučovania pre žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami majú pri zabezpečení úspechu týchto žiakov kľúčový význam.

Analýza vyučovania

Učitelia musia zabezpečiť dostupnosť vyučovania pre všetkých žiakov. Dosiahnu to:

· Prispôsobením vyučovania.

· Modifikáciou vyučovania tak, aby zahŕňalo stratégie, ktoré sa ukázali ako efektívne pri rôznorodých skupinách žiakov, vrátane žiakov s postihnutím.

V záujme efektívnych modifikácií a prispôsobení však učitelia musia najskôr analyzovať, čo od žiakov vyžadujú, aby zistili, či žiaci v skutočnosti môžu byť úspešní.

Existujú dva základné  kroky plánovania:

· Zistiť, či sú všeobecné a čiastkové ciele učebných osnov primerané.

· Zistiť, či je vyučovacia stratégia primeraná.

Zistenie, či sú všeobecné a čiastkové ciele učebných osnov primerané.

Plánovanie vyučovacích hodín pre rôznorodé skupiny žiakov si vyžaduje aktívny prístup. Všeobecné a čiastkové ciele by mali reprezentovať celý rozsah učebných schopností žiaka a umožniť všetkým žiakom zmysluplne participovať na aktivitách. Učitelia musia zabezpečiť, aby príčinou učebnej ťažkosti žiaka nebol neprimeraný obsah učiva. Napríklad ťažkosti sa obvykle vyskytnú vtedy, keď je obsah učebných osnov na príliš vysokej kognitívnej úrovni, vyžaduje zručnosti, ktoré žiak nemá, alebo predpokladá neexistujúcu vedomostnú základňu.

Učitelia najprv zistia, či sú všeobecné a čiastkové ciele učebných osnov primerané. Je potrebné analyzovať, čo sa od žiaka vyžaduje a určiť, či je žiak schopný osvojiť si obsah. Učitelia často používajú analýzu úlohy na rozloženie aktivity na zručnosti, aby zistili, ktoré kroky treba uskutočniť, aby bolo dieťa úspešné.

Pri oboznamovaní sa s cieľmi učebných osnov a stanovovaní cieľov pre rôznorodé skupiny žiakov by učitelia mali:

· Uvedomiť si, ktoré ciele sú nevyhnutné a hľadať dôkazy o ich zvládnutí žiakmi.

· Uvážiť pred plnením nových cieľov precvičenie už osvojených.

· Prezrieť si IVP žiakov a zistiť, či sa výchovno-vzdelávacie ciele líšia od cieľov vo všeobecnom vzdelávaní.

V niektorých prípadoch budú IVP obsahovať informácie, do akej miery by mal žiak participovať na všeobecnom vzdelávaní, ako aj o druhu požadovanej podpory. V iných prípadoch môže IVP špecifikovať aj ciele, ktoré sa odlišujú od cieľov všeobecného vzdelávania. Vo všetkých prípadoch však bude pravdepodobne potrebné obsah pre žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami modifikovať:

· Žiak je spôsobilý naučiť sa rovnaký obsah, ale vyžaduje si to prispôsobenie vyučovania. V tomto prípade žiak pracuje na plnení rovnakých cieľov ako jeho rovesníci, ale učí sa odlišným spôsobom.

· Žiak je spôsobilý osvojiť si časť obsahu, ale nie celý obsah. V tomto prípade sa žiak zameria len na niektoré učebné ciele, ktoré vyhovujú jeho potrebám.

· Žiak momentálne nie je spôsobilý osvojiť si obsah a vyžaduje odlišné ciele. V tomto prípade učitelia nájdu zmysluplné spôsoby na zapojenie žiaka do vyučovania. Môžu zabezpečiť paralelný obsah, pričom žiak bude pracovať na cieľoch v rovnakej obsahovej oblasti, ale na inej úrovni (napr. žiak sa zaoberá odčítaním jednociferných čísel, zatiaľ čo väčšina žiakov sa venuje odčítaniu dvojciferných čísel). Alebo môžu zabezpečiť prekrývajúci sa obsah - žiak participuje na aktivite, ale pracuje na inom cieli (napr. väčšina žiakov vykonáva prírodovedný laboratórny pokus, ale daný žiak sa môže venovať pozorovaniu a vybaviť si zručnosti pri skontrolovaní, či sú všade správne pomôcky a vybavenie).

Na záver možno zhrnúť, že neprimeraný obsah môže podkopať úsilie aj toho najlepšieho učiteľa. Ak žiak nie je schopný v úlohe uspieť,  povinnosťou učiteľa je diferencovať ciele.

Zistenie, či sú vyučovacie stratégie primerané

Keď učitelia zvážia primeranosť obsahu učiva, teda či žiaci majú vedomosti a zručnosti potrebné na zvládnutie stanovených cieľov na danú vyučovaciu hodinu, sú pripravení stanoviť, či vyučovacia stratégia, ktorú zvolili, je primeraná, teda či žiaci majú vedomosti a zručnosti potrebné na to, aby mohli participovať na vyučovacej stratégii. Inými slovami, žiaci si nemôžu  osvojiť obsah, ak zvolená vyučovacia stratégia nezodpovedá ich učebným charakteristikám. Úlohou učiteľa je naplánovať vyučovanie modifikované a prispôsobené tak, aby dosiahol vysokú úspešnosť žiakov.

Všetky vyučovacie stratégie si vyžadujú od žiakov isté nevyhnutné predpoklady. Učitelia by mali aktívne pristupovať k analyzovaniu schopností žiakov vo vzťahu k nevyhnutným predpokladom obsiahnutým v jednotlivých vyučovacích stratégiách a zistiť rozpory medzi nevyhnutnými predpokladmi a schopnosťami žiakov. Cieľom je zistiť potenciálne oblasti ťažkostí vo vyučovacích stratégiách zvolených na vyučovaciu hodinu. Učitelia vykonajú analýzu zvolenej vyučovacej stratégie a určia, či žiaci  predpokladané zručnosti majú. V opačnom prípade je zapojenie žiakov ohrozené a v učení nedosiahnu svoj potenciál.

Pri analýze vyučovania by učitelia mali uvažovať o nasledujúcich predpokladoch:

· Predpokladané kognitívne zručnosti - isté kognitívne zručnosti a vedomosti nevyhnutné na participáciu žiakov, zakotvené vo vyučovacích stratégiách. Napríklad pri zadávaní pokynov alebo sprístupňovaní obsahu sa očakáva, že žiaci poznajú príslušnú slovnú zásobu alebo majú relevantné vedomosti. V prvouke sa napr. môže od žiakov očakávať, že poznajú postupy  riešenia problémov. Ak sú pokyny zadané písomne,  žiaci  ich musia vedieť prečítať, pochopiť a splniť.

· Predpokladané sociálne zručnosti - učenie prebieha väčšinou v skupinách alebo vo dvojiciach. Bez istých interaktívnych a komunikačných zručností je participácia žiaka obmedzená. Napríklad kooperatívne učenie od žiakov vyžaduje schopnosť počúvať, počkať, kým prídu na rad, klásť otázky, informovať, robiť skupinové rozhodnutia atď. Mnohé aktivity v centrách učenia predpokladajú, že žiaci sú schopní podeliť sa o pomôcky, prispievať svojimi názormi, akceptovať spätnú väzbu, ponúknuť pomoc a pod.

· Predpokladané zručnosti samostatného učenia - mnohé učebné aktivity vyžadujú od žiakov samostatnosť. Medzi zručnosti, ktoré umožňujú žiakom samostatne sa učiť, patrí stanovovanie si cieľov, ukončovanie úloh, plnenie pokynov, pripravenosť, dodržiavanie pracovného programu atď.

· Fyzické/motorické predpoklady - súčasťou mnohých vyučovacích hodín je pohyb. Žiaci sa majú napr. presunúť z miesta na miesto, hlásiť sa, používať pracovné nástroje (napr. nožnice) atď.

Účasť žiakov na vyučovaní, ktorí si tieto predpokladané zručnosti ešte neosvojili, môže byť obmedzená. A čo je horšie, žiaci môžu byť za to, že neparticipujú, potrestaní, pričom v skutočnosti nemajú na to potrebné zručnosti.

Po zistení učebných predpokladov sú učitelia pripravení analyzovať ich vo vzťahu k schopnostiam žiakov. Pri prispôsobovaní vyučovania ako súčasti prípravy na vyučovaciu hodinu by mali využiť informácie o svojich žiakoch, vrátane informácií obsiahnutých v IVP. Tak zistia, čo môže participáciu žiakov sťažiť a predísť ich neúspechu vytvorením pozitívnej vyučovacej podpory. 

Analýza vyučovacích stratégií je prvý krok pri plánovaní vyučovania pre rôznorodé skupiny žiakov. Ďalším krokom je realizácia stratégií, ktoré spĺňajú rôzne potreby žiakov. Tento proces zahŕňa  prispôsobovanie a modifikovanie vyučovania.

Diferenciácia vyučovania - prispôsobovanie a modifikovanie vyučovania

Efektívni učitelia používajú rôzne spôsoby vyučovania, zahŕňajú doň rôzne aktivity, menia svoje očakávania a spôsoby hodnotenia tak, aby vyučovanie prispôsobili učebným potrebám a silným stránkam žiakov. Každá vyučovacia stratégia predpokladá preferovaný spôsob učenia žiakov. V niektorých prípadoch môžu učitelia výberom vyučovacej stratégie neuvážene žiakom učenie sťažiť. Ako sme už uviedli, učitelia by mali analyzovať učebné predpoklady žiakov, cieľové oblasti, v ktorých žiaci nemusia mať požadované vedomosti a zručnosti, a na základe toho uskutočniť zmeny. Tieto môžu mať formu:

· Prispôsobení vyučovania - pozmeňujú spôsob vyučovania bez  zmeny obsahu alebo pojmovej náročnosti úlohy. Napríklad ako súčasť matematickej aktivity musia žiaci roztriediť paličky na kôpky s rôznym počtom. Viac ako polovica žiakov má však obvykle ťažkosti s usporadúvaním pomôcok a s ich udržiavaním na mieste (predpokladaná zručnosť samostatného učenia; fyzická/motorická predpokladaná zručnosť). Učiteľ sa rozhodne prispôsobiť požiadavku tak, že poskytne žiakom pomoc - vrchnák krabice na uzavretie paličiek, na ktorom sú ryhy. Tieto zabraňujú paličkám zošmyknúť sa zo stola a žiaci sa môžu lepšie sústrediť na úlohu.

· Modifikácií vyučovania - pozmeňujú spôsob vyučovania zmenou obsahu alebo pojmovej náročnosti úlohy. Príklady z provouky - Rodina, domov a jeho okolie. 

· Zlepšení vyučovania - žiaci môžu na osvojenie si obsahu potrebovať doplnkové aktivity. Napríklad v tematickom celku o doprave sa môže hovoriť napr. o vysokorýchlostnom osobnom vlaku. Viac ako polovica žiakov však nikdy neopustila miesto svojho bydliska. Učiteľka usúdi, že chýbajúce relevantné vedomosti (kognitívny predpoklad) budú prekážkou učebného potenciálu žiakov, a preto sa rozhodne prispôsobiť túto potrebu zlepšením vyučovania. Pred prečítaním príbehu si žiaci pozrú krátky videofilm o vysokorýchlostných osobných vlakoch. Okrem poskytnutia relevantných poznatkov toto zlepšenie zároveň podporuje pochopenie žiakov a prehlbuje pochopenie tých žiakov, ktorí už  vedomosti o vysokorýchlostných vlakoch mali. (Poznámka: Viac informácií o zlepšení vyučovania uvedieme neskôr.) 

Príprava prispôsobení vyučovania

Mnohí učitelia bežne prispôsobujú vyučovanie, pričom tento postup považujú jednoducho za dobré vyučovanie. Napríklad napíšu kľúčové slová na tabuľu, doplnia obrázkami, vyvesia rozvrh hodín na pomoc žiakom pri organizovaní času, pred vyzvaním žiakov na prechod k ďalšej aktivite im dajú slovné pokyny atď. Aj keď všeobecné prispôsobenia vyučovania môžu výrazne pomôcť žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami úspešne participovať na vyučovacom procese, potrebné sú individualizovanejšie prispôsobenia a modifikácie.

Prispôsobenia vyučovania umožňujú učiteľom rozšíriť dosah vyučovacích stratégií tak, aby reflektovali vývinové potreby, záujmy a odlišnosti žiakov. Prispôsobenia majú zároveň jednotlivým žiakom pomôcť kompenzovať intelektuálne, fyzické alebo behaviorálne rozdiely a problémy. Zabezpečujú im rovnocennú participáciu na vyučovaní. Inými slovami, prispôsobenia vyučovania umožňujú žiakom participovať bez zvýhodňovania.

Prispôsobovanie vyučovania

Prispôsobenia vyučovania by mali byť starostlivo zvolené tak, aby uľahčili participáciu žiaka. Ak prispôsobenie nie je nevyhnutné, nepoužite ho. Výber prispôsobenia by mal byť založený na analýze schopností žiaka vo vzťahu k predpokladanej vyučovacej stratégii.

Učitelia môžu prispôsobovať vyučovanie mnohými spôsobmi. V Programe Krok za krokom tímy IVP uvažujú o prispôsobeniach a modifikáciách ako súčasti plánovania IVP. Prispôsobenia vyučovania v triede sú usporiadané do nasledujúcich oblastí:

· Prostredie - prispôsobenia, ktoré menia prostredie triedy, zostavovanie skupín, zasadací poriadok atď.

· Vyučovanie - prispôsobenia, ktoré menia učiteľov spôsob vyučovania, vrátane aktivít žiakov, v záujme udržať žiakov pri úlohe a učení.

· Pokyny - prispôsobenia, ktoré menia učiteľov spôsob vysvetľovania postupov, stratégií a štandardných činností.

· Učebné pomôcky - prispôsobenia, ktoré upravujú učebné nástroje a pomôcky podľa individuálnych potrieb žiakov. Učebné pomôcky môžu zahŕňať krátke texty, slová, pracovné listy pre žiakov, manipulačné pomôcky atď.

Prispôsobenia môžu mať formu špeciálneho vybavenia. Môžu to byť jednoduché pomôcky, napríklad držiaky na ceruzky, väčšie držadlá na pomôckach atď.

1.1.2 Uvažovanie o prispôsobeniach vyučovania, ktoré zohľadňujú špecifické potreby žiakov

Program Krok za krokom zahŕňa aj prispôsobenia a modifikácie vyučovania zohľadňujúce špeciálne potreby žiakov, vrátane:

· Správania - prispôsobenia, ktoré zohľadňujú motiváciu žiakov a spĺňanie etablovaných noriem a očakávaní v správaní. Napríklad žiak s poruchou pozornosti potrebuje viac príležitostí na pohyb. Učiteľ prispôsobí vyučovanie tejto potrebe tým, že žiakovi poskytne časté prestávky. Alebo mentálne retardovaný žiak nezvládol bežný postup presunu k hre vonku. Učiteľ zohľadní túto potrebu tým, že pripraví žiakovi kartičku s obrázkami jednotlivých krokov (napr. dieťa si odkladá pomôcky, dieťa si oblieka kabát a rukavice, dieťa si berie z priehradky loptu alebo švihadlo).

· Organizačných zručností - prispôsobenia, ktoré pomáhajú žiakom zamerať a sústrediť sa na úlohu. Napríklad žiak s poruchami učenia pri čítaní nahlas stráca orientáciu v texte. Učiteľ zohľadní túto potrebu tým, že mu umožní používať pravítko a klásť ho pod vetu, ktorú číta. Alebo žiak s poruchami zrakového vnímania má problém sústrediť sa na pracovné listy, ktoré obsahujú veľa informácií. Učiteľ zohľadní túto potrebu redukciou množstva informácií v pracovnom liste tohto žiaka, rozdelením strany na časti a vyznačením jednotlivých častí zvýrazňovačom.

· Senzorických potrieb - prispôsobenia, ktoré poskytujú žiakom pomôcky (napr. načúvací aparát, okuliare, špeciálne zariadenia na komunikáciu), vybavenie a podpora na kompenzáciu senzorických problémov alebo porúch. Napríklad sluchovo postihnutého žiaka učiteľ usadí tvárou k prednej časti miestnosti a ďalej od ventilátorov a oblastí hluku (napr. strúhadlo na ceruzky, okná, dvere). Alebo žiaka s mozgovou obrnou, ktorý má rečové problémy, učiteľ naučí používať špeciálne komunikačné zariadenie. Spolužiakov zase naučí, ako majú so žiakom, ktorý používa toto zariadenie, komunikovať.

V niektorých prípadoch isté prispôsobenia zohľadňujú všeobecné potreby súvisiace s  postihnutím. Napríklad pri vyučovaní žiakov s poruchami sluchu je dôležité, aby učiteľ nerozprával obrátený chrbtom k žiakom, aby za ním nebolo ostré svetlo a aby si nezakrýval ústa. Alebo žiakovi, ktorý utrpel úraz mozgu, je menej odolný a rýchlejšie sa unaví, učiteľ môže podľa potreby poskytnúť počas práce s ním prestávky na oddych. 

Učitelia môžu požiadať o podnety na prispôsobenie vyučovania rodinných príslušníkov. Rodičia detí so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebamimajú často dlhodobé skúsenosti s prispôsobeniami v domácnosti. Okrem pomoci pri plánovaní IVP môžu členovia rodiny poskytovať podnety počas celého školského roka. Opýtajte sa rodičov, aké prispôsobenia doma využívajú. Diskutujte s nimi, ako by mohli svojmu dieťaťu pomôcť naučiť sa niečo nové. Okrem toho pri prispôsobení vyučovania potrebám žiaka v triede je vhodné informovať rodičov o možnostiach realizovania tohto prispôsobenia doma.

Používanie modifikácií: Uvažovanie

Zatiaľ čo prispôsobenia nemenia obsah vyučovania, modifikácie obvykle áno. V niektorých prípadoch sú modifikácie z hľadiska utvorenia možností pre žiaka participovať na aktivitách v triede, nevyhnutné. Modifikácie možno uskutočňovať prostredníctvom:

· Redukcie obsahu, ktorý si má žiak osvojiť. Od žiakov sa očakáva, že budú participovať len na častiach vyučovacej hodiny a/alebo si osvoja len časť obsahu učebných osnov. Upozornite účastníkov na diskusiu o module 1 týkajúcu sa analýzy požiadaviek učebných osnov. Poukážte na to, že aj keď niekedy požiadavky vyučovacej hodiny prekračujú schopnosti žiaka, čiastočná participácia sa od neho očakáva. Napríklad mentálne retardovaný žiak si  prečíta zjednodušený prehľad o téme, zatiaľ čo jeho spolužiaci si prečítajú celú kapitolu z učebnice.

· Redukcie požiadaviek na participáciu žiaka. Od žiakov sa očakáva, že splnia len časť požiadaviek vyučovacej hodiny. V tomto prípade sa od nich môže, alebo nemusí očakávať osvojenie rovnakého obsahu. Napríklad od žiaka s telesným postihnutím, v dôsledku ktorého pomalšie píše, môže učiteľ vyžadovať namiesto 20 cvičení, ktoré sú minimom pre triedu, len 10. Alebo žiakovi s poruchami učenia, ktorý má vážne dysgrafické problémy, umožní nadiktovať svoj príbeh, a nezaťažuje ho požiadavkou na úhľadnosť písomného prejavu.

Učiteľ by mal o všetkých modifikáciách diskutovať s rodinou žiaka, pretože vo väčšine prípadov modifikácia zmení predstavu o tom, čo by mal žiak vedieť a bol schopný robiť.

Zhrnutie

Pri plánovaní učitelia analyzujú svoje požiadavky na obsah vyučovania a vyučovacie stratégie vo vzťahu k prednostiam a potrebám žiakom. Pri uvažovaní o prednostiach a potrebách žiakov sa opierajú o ich IVP. Po analýze sa zamerajú na vyučovacie stratégie, ktoré môžu neprimerane sťažiť všeobecnú a individuálnu participáciu žiakov. Tieto stratégie sa stanú ťažiskom prispôsobovania, modifikovania a vylepšovania vyučovania. Pochopenie učebných predpokladov umožňuje učiteľom zabezpečiť, že žiakom sa neznemožní prístup  k vzdelaniu v dôsledku toho, že nemajú zručnosti potrebné na participáciu.

Učitelia vyučovanie zlepšujú (téma nasledujúcej časti), prispôsobujú a modifikujú. Môžu diferencovať vyučovanie na všeobecnej úrovni s dosahom na mnohých žiakov, alebo na úrovni jednotlivých žiakov. V obidvoch prípadoch je cieľom zlepšiť participáciu a úspech žiakov.

Diferenciácia vyučovania - používanie rôznych efektívnych vyučovacích stratégií, ktoré žiakom pomáhajú pri osvojovaní si vedomostí a zručností

Nediferencované vyučovanie v celej triede k veľkej úspešnosti väčšiny žiakov, a najmä  žiakov s postihnutím, spravidla nevedie. Učitelia pri plánovaní vyučovania pre rôznorodé skupiny žiakov obvykle zaraďujú rôzne vyučovacie stratégie. 

Dve vyučovacie stratégie, ktoré sa ukázali ako efektívne pri sprístupňovaní nových poznatkov a zručností v rôznorodých skupinách žiakov, vrátane žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebamialebo inými špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami participujúcich na všeobecnom vzdelávaní, sú:

· Explicitné vyučovanie.

· Strategické vyučovanie. 

Tieto vyučovacie stratégie poskytujú učiteľom pevný základ na diferencované vyučovanie a možno ich použiť ako súčasť bežných vyučovacích hodín.

Uvedené stratégie však nemusia postačujúco zohľadňovať potreby všetkých žiakov a nemali by byť považované za zásahy v tradičnom zmysle. Niekedy ich treba vo vzťahu k jednotlivým žiakom modifikovať. Napríklad v prípade niektorých žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebamimusia učitelia veľmi presne a dôkladne vysvetľovať nové informácie. Dodatočnú podporu by mali poskytnúť len podľa potreby a keď žiak bude schopný participovať bez nej, mali by ju redukovať alebo eliminovať.

Explicitné vyučovanie

Už samotný objem informácií vo všeobecnom vzdelávaní je veľmi náročný na učenie. Okrem toho mnohí žiaci so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami nie sú schopní odlíšiť dôležité informácie od nepodstatných. Bežne majú problém chápať vzťahy medzi pojmami a procesmi a keď informácie nie sú sprístupňované postupne, obyčajne prestanú chápať.

Výskumy ukázali, že explicitné vyučovacie postupy mnohým žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami pomáhajú  najmä pri osvojovaní si nových vedomostí a zručností. Aj keď existujú rôzne definície explicitného vyučovania, väčšina z nich zahŕňa nasledujúce vyučovacie postupy:

1. Uvedenie vyučovacej hodiny.

· Získať si pozornosť žiakov. Dbajte, aby boli všetci žiaci sústredení a pripravení na učenie.

· Zrozumiteľne definovať všeobecné a čiastkové ciele a očakávané výsledky žiakov. Použite systém hlavných myšlienok alebo prelínajúcich sa tém a pojmov, ktoré slúžia na ukotvenie učenia žiakov prostredníctvom zamerania ich pozornosti na najdôležitejšie myšlienky a pojmy. Tento systém pomáha žiakom, ktorí majú značné problémy pri osvojovaní si a zapamätaní informácií.

· Zopakovať si už osvojený obsah. Dbajte, aby žiaci mali predpokladané vedomosti a zručnosti. Nové vedomosti a zručnosti sprístupňujte v súvislosti s už osvojenými.

· Poskytnúť žiakom dôvod na osvojenie si nového obsahu. Zmysluplne prepojte obsah so skutočným životom. Niekedy učitelia prepájajú vyučovanie s reálnym životom, aby pomohli  žiakom, ktorí majú problém pochopiť nové pojmy, a vytvárajú tak na učenie zmysluplné prostredie. Napríklad v súvislosti s učivom o fotosyntéze učitelia umožnia žiakom pestovať vlastné rastliny, a tak prepoja vyučovanie s realitou.

· Aktivizovať osvojené vedomosti žiakov. Dbajte, aby žiaci mali vedomosti a zručnosti potrebné na participáciu na vyučovaní. Informácie by mali byť presné a dostupné. Aktivizáciou už osvojených poznatkov sa stimuluje pamäť žiakov podnecovaním k uvažovaniu o rôznych aspektoch úloh a vybaveniu si predchádzajúcich vedomostí.

· Pripomenúť žiakom pravidlá a postupy na vyučovacej hodine. V záujme udržania aktívnej účasti na vyučovaní je potrebné niektorým žiakom s poruchami správania pripomenúť pravidlá a postupy súvisiace s ich participáciou na vyučovaní.

2. Používanie priameho vyučovania a modelovanie obsahu (napr. cieľové zručnosti, vedomosti, slovná zásoba a/alebo pojmy).

· Dbať vo vyučovaní na presnosť, zrozumiteľnosť, úplnosť a výstižnosť. Eliminujte a/alebo zredukujte potenciálne mätúce alebo rozptyľujúce informácie.

· Sprístupňovať obsah postupne - krok za krokom. Modelujte a/alebo demonštrujte jednotlivé časti obsahu. Pri osvojovaní si zručnosti alebo postupu potrebujú mnohí žiaci jasnú stratégiu (postupnosť krokov), ktorá im pomôže splniť úlohu. Žiakom s kognitívnymi a učebnými poruchami tieto stratégie pomáhajú, pretože často nie sú schopní účinne a efektívne vytvárať vlastné.

· Klásť často a vhodné otázky. Zapájajte žiakov neustálym vytváraním príležitostí na verbálne a písomné odpovede. Vysoko interaktívne vyučovacie postupy pomáhajú udržiavať aktívnu participáciu a dosiahnuť väčší úspech žiakov. V triedach 1. ročníka sa často ako alternatíva k vyvolávaniu jednotlivých žiakov používa zborové odpovedanie.

· Zvoliť tempo vyučovania, ktoré maximalizuje aktívnu účasť a pozornosť žiakov. Tempo vyučovania je rýchlosť sprístupňovania učiva a vyžadovania odpovedí. Aj keď tempo by sa malo prispôsobovať jednotlivým skupinám žiakov alebo obsahu,  na pomoc žiakom - najmä žiakom s problémami s pozornosťou a so správaním, sa často odporúča rýchle tempo (aby pri úlohe vydržali). Okrem toho by učitelia mali primerane zohľadniť potreby žiakov v súvislosti s poskytnutím času na uvažovanie alebo čakacím časom. Čas na uvažovanie by mal byť prispôsobený jednotlivým žiakom a obsahu.

· Poskytnúť rôzne príklady. Zahrňte správne a nesprávne príklady. Použite grafické znázornenia, ktoré prezentujú poznatky vizuálnym spôsobom. Možno použiť označenia na štruktúrovanie informácií alebo usporiadanie dôležitých aspektov pojmu alebo témy do modelu. Ako príklad možno uviesť pojmovú sieť, Vennov diagram, sekvenčnú tabuľku, pojmovú mapu, mapu príbehov (s využitím obrázkov, viacrozmerných učebných pomôcok) atď.

3. Zabezpečenie riadeného nácviku.

· Poskytnúť všetkým žiakom príležitosti na nácvik (napr. demonštrovať cieľ vyučovacej hodiny) s pomocou učiteľa. Rozvíjajúce vyučovanie je termín, ktorým sa označuje pomoc alebo vedenie poskytované učiteľmi jednotlivým žiakom pri osvojovaní si nových poznatkov. Rozvíjajúce vyučovanie sa používa na pomoc žiakom „naučiť sa to“. Je dočasné - keď „sa to žiaci naučia“, pomoc alebo podpora sa postupne redukuje a/alebo eliminuje. Napríklad Zuzka potrebuje podporu pri vypracovaní pracovného listu s použitím matematického postupu, ktorý sa práve naučil. Učiteľka rozvíja vyučovanie tým, že so Zuzkou matematickú úlohu nahlas prečíta. Modeluje riešenie úlohy. Potom mu prečíta novú úlohu. Zuzku vyzve opísať kroky, ktoré uskutoční. Učiteľka realizuje jednotlivé kroky. Potom prečíta úlohu a na riešenie jednotlivých krokov poskytne Zuzke nápoveď. Keď je zrejmé, že Zuzka je schopná postupovať bez nápovedí, zredukuje ich. Nakoniec je Zuzka schopná vyriešiť úlohy bez pomoci učiteľky.

· Využívať v rôznych situáciách špecifickú spätnú väzbu žiakov. Starostlivo monitorujte výkon žiakov a v prípade potreby použite vhodné postupy na korekciu chýb.

· Podporovať sebahodnotenie žiakov. Požiadajte žiakov, aby porovnali svoj výkon s krokmi (napr. „Splnil som jednotlivé kroky?“) alebo kritériami (napr. „Ako som si počínal?“).

· Hodnotiť pokrok žiakov vo vzťahu k cieľu vyučovacej hodiny. Podľa potreby znovu vysvetlite učivo a/alebo poskytnite rozvíjajúcu podporu.

4. Zabezpečenie samostatného nácviku.

· Umožniť žiakom samostatne demonštrovať cieľ vyučovacej hodiny. Ďalej poskytujte rozvíjajúcu podporu žiakom, ktorí ju potrebujú.

· Pomôcť žiakom zovšeobecniť získané vedomosti a zručnosti a využiť ich v nových situáciách (napr. zručnosť dekódovať, ktorú si osvojili v čítaní, aplikovať v ten istý deň na text z vlastivedy). Na rozvíjanie zapamätania by mali mať žiaci príležitosti precvičovať si a opakovať zručnosti a stratégie. Tieto príležitosti by mali byť dostatočne časté, aby uľahčili automatické používanie zručnosti alebo vedomosti, a primerane rozložené tak, aby si žiaci naučené dlhodobo zapamätali.

· Zapojiť rodičov. Požiadať ich, aby vytvárali pre žiakov príležitosti na nácvik zručnosti doma a v komunite.

5. Zhrnutie.

· Zopakovať, čo sa žiaci naučili. Ukázať súvislosť medzi  osvojeným obsahom a podstatnými myšlienkami. Vopred poskytnúť postup na realizáciu ďalších krokov.

Na záver možno zhrnúť, že explicitné vyučovanie je jedna zo stratégií, ktoré môžu učitelia využiť na diferenciáciu vyučovania. Je určená na podchytenie mnohých učebných ťažkostí žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami pri osvojovaní si nových vedomostí a základných zručností. Pri týchto žiakoch si učitelia nemôžu dovoliť ponechať učenie na náhodu. V záujme poskytnúť im primeranú šancu uspieť vo všeobecnom vzdelávaní, musia voliť efektívne postupy, vďaka ktorým bude obsah pre týchto žiakov prístupný, zapamätateľný a udržateľný. Explicitné vyučovanie umožňuje kognitívny prístup k obsahu poskytnutím nevyhnutnej podpory.

Strategické vyučovanie

Počuli ste niekedy o týchto stratégiách?:

· Zastav sa, pozri sa, počúvaj.

· Naplánuj, urob, zopakuj.

Ide o príklady stratégií, ktoré žiakov učia plánovito pristupovať k úlohám. Strategické vyučovanie je proces, ktorý pomáha žiakom v sebariadení pri učení tým, že ich učí, ako majú postupovať alebo uskutočniť úlohu. Strategické vyučovanie je určené na uľahčenie pochopenia, usporiadania a zapamätania informácií. Preto pomáha najmä žiakom s kognitívnymi problémami, problémami s disciplínou, pozornosťou a správaním. Výskumy ukázali, že pri realizácii strategického vyučovania možno očakávať nasledujúce výsledky:

· Žiaci dôverujú svojmu úsudku.

· Zvyšuje sa ich sebaúcta.

· Žiaci si uvedomujú svoje chyby a snažia sa ich napraviť. 

· Zlepšuje sa pamäť.

· Žiaci lepšie a presnejšie plnia svoje úlohy.

· Zvyšuje sa čas na riešenie úlohy.

· Zlepšuje sa učenie.

V strategickom vyučovaní sa žiaci naučia:

· Stratégiu. Niektoré postupy zahŕňajú mnemotematické písmenové stratégie na podporenie pamäti. Napríklad, postup má tri kroky. Učiteľ tieto kroky stanoví tak,  že prvé písmeno každého z nich tvorí nové slovo. Toto slovo im pomôže zapamätať si postupnosť jednotlivých krokov. 

· Ako a kedy použiť stratégiu.

· Metódy na monitorovanie spôsobu použitia stratégie.

Stratégie sa vyučujú s použitím postupov explicitného vyučovania:

· Opísať stratégiu. Žiaci pochopia stratégiu a jej účel. Uvedomia si, prečo je dôležitá, kedy a ako ju môžu použiť.

· Vysvetliť kroky stratégie. Ak použijete mnemotechnickú písmenovú pomôcku, umožnite žiakom naučiť sa ju naspamäť.

· Modelovať použitie stratégie. Demonštrujte použitie uvažovania nahlas - stratégie, v ktorej žiak pri zapojení sa do úlohy verbalizuje svoje myšlienkové procesy.

· Poskytnúť riadený nácvik. Žiaci si nacvičia stratégiu a uložia si ju do pamäti. V niektorých   prípadoch môžete žiakom pomôcť kartičkou s mnemotechnickou pomôckou a/alebo jednotlivými krokmi.

· Vysvetliť žiakom sebamonitorovanie a hodnotenie. Vytvorte sebahodnotiacu správu. Ukážte žiakom, ako si majú odkontrolovať uskutočnené kroky. 

· Umožniť žiakom samostatný nácvik. Žiaci si precvičia použitie stratégie v aktivite. Najprv uvažujú, do akej miery sa im podarilo stratégiu úspešne realizovať. Potom ich vyzvite uskutočniť sebahodnotenie.

Na ilustráciu môžu učitelia pomôcť žiakom naučiť sa počúvať príbeh s použitím nasledujúcej stratégie:

Povedzte, čo sa vám páčilo.

Pýtajte sa.

Navrhnite.

Keď si žiaci osvoja stratégiu, vyzvite ich používať ju pri každom počúvaní príbehu. Učiteľ stratégiu pripomenie žiakom pred čítaním príbehu. Môže im pomáhať počas celej diskusie. Na konci príbehu žiaci uvažujú o svojom výkone. Učitelia môžu pripraviť kartičky na sebahodnotenie.

Stratégie môžu byť komplexné, alebo podľa konkrétnej úlohy špecifické. Ako príklad uvedieme riešenie matematickej slovnej úlohy. Vyrieš to! je výskumom podložený vyučovací program, ktorý efektívne pomáha žiakom, vrátane žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebamialebo inými špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami, naučiť sa riešiť matematické slovné úlohy. Riešenie úlohy má nasledujúce kroky:

· Čítaj (na pochopenie).

· Parafrázuj (vlastnými slovami).

· Predstav si (obrázok alebo nákres).

· Vyslov hypotézu (plán na riešenie úlohy).

· Odhadni (predpovedaj odpoveď).

· Vypočítaj (vykonaj aritmetické operácie).

· Skontroluj (presvedč sa, či je všetko správne).

Okrem krokov na riešenie úlohy je súčasťou programu sebaregulačná stratégia, ktorá pomáha žiakom sústrediť sa na jednotlivé kroky. Sebaregulačná stratégia zahŕňa tieto kroky:

· Povedz.

· Opýtaj sa.

· Skontroluj.

Po každom väčšom kroku žiaci skontrolujú  alebo zregulujú svoje učenie uvažovaním nahlas. Povedia, čo mali urobiť, položia si otázku, či to urobili, a skontrolujú, či urobili to, čo mali urobiť. Táto sebaregulačná stratégia pomáha žiakom, ktorí majú problémy s pozornosťou a disciplínou, prevziať zodpovednosť za svoje učenie. 

Na záver možno zhrnúť, že strategické vyučovanie je ďalší nástroj, ktorý učitelia používajú na diferenciáciu vyučovania. Upozornite účastníkov, aby:

· Identifikovali len tie stratégie, ktoré žiaci na dosiahnutie úspechu skutočne potrebujú.

· Vyučovali stratégie priamo. Poskytnite žiakom dostatočný čas na osvojenie a nácvik jednotlivých stratégií predtým, ako ich začnú používať.

· Začlenili stratégiu do obsahu vyučovania zmysluplne.

· Ukázali žiakom, ako stratégia podporuje učenie. Vyzvite žiakov, aby monitorovali svoje používanie stratégie.

· Umiestili vizuálne znázornenie stratégie v triede.

Diferenciácia vyučovania - používanie rôznych efektívnych vyučovacích stratégií, ktoré zapájajú žiakov do spoločného učenia

Už sme uviedli, že nediferencované vyučovanie v celej triede k vysokému výkonu väčšiny žiakov, najmä však žiakov s postihnutím, spravidla nevedie. Učitelia, ktorí vo vyučovaní zohľadňujú potreby  rôznorodých skupín žiakov, spravidla používajú rôzne efektívne stratégie, ktoré pomáhajú žiakom pri osvojovaní si vedomostí a zručností a zapájajú ich do spoločného učenia.

Podstatou efektívnych rôznorodých tried je flexibilná, krátkodobá skupinová práca žiakov. V triedach Krok za krokom učitelia vytvárajú rôzne zoskupenia žiakov - dvojice, malé, alebo veľké skupiny, aby žiaci získali širší rozhľad vzájomnou výmenou vedomostí, myšlienok a názorov. Existuje celá škála skupín, do ktorých sú žiaci zoskupovaní podľa výkonov. Do skupín by však nemali byť zaraďovaní na základe nálepkovania, že majú špeciálne výchovno-vzdelávacie potreby.

Obmieňaním postupov pri vytváraní skupín v rôznorodých triedach učitelia zabezpečia, že všetci žiaci, vrátane žiakov s postihnutím, budú na vyučovaní participovať v primeranom rozsahu. Preto často považujú za potrebné prispôsobiť vyučovanie a poskytnúť pozitívnu behaviorálnu podporu.

Existuje niekoľko vyučovacích stratégií, ktoré efektívne zapájajú žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebamido spolupráce so spolužiakmi. Sú to:

· Prispôsobovanie vyučovania, ktoré podporuje spôsob vytvárania heterogénnych skupín.

· Partnerské učenie v celej triede.

· Vyučovanie sociálnych zručností.

Tieto vyučovacie stratégie poskytujú učiteľom pevný základ na diferencované vyučovanie.

Uvedomte si však, že tieto postupy nemusia dostatočne podchytiť všetkých žiakov a nemali by byť uplatňované ako zásahy v tradičnom zmysle. Skôr sú určené ako integrálna súčasť vyučovania, ktorá učiteľom umožňuje rozšíriť pre žiakov učebné príležitosti. V prípade niektorých žiakov bude pravdepodobne potrebné tieto stratégie modifikovať. Napríklad učitelia budú musieť presnejšie a dôslednejšie poskytovať behaviorálnu podporu niektorým žiakom s postihnutím.

Prispôsobovanie vyučovania, ktoré podporuje spôsob vytvárania heterogénnych skupín

Participácia v skupine si často vyžaduje komplexné zručnosti. Na efektívnu participáciu musia mať žiaci dostatočné vedomosti a zručnosti súvisiace s príslušným učivom, ako aj adekvátne rozvinuté sociálne zručnosti.

Problémy so správaním často vznikajú v prípade nedostatočnej pripravenosti žiakov na prácu v skupinách. Mnohým problémom so správaním môžu učitelia predísť takými prispôsobeniami vyučovania, ktoré umožnia žiakom úspešne participovať a dosahovať úspech.

Niekedy je na zabezpečenie participácie žiakov potrebné väčšmi štruktúrovať bežnú skupinovú aktivitu. Neznamená to, že žiaci majú obmedzený výber, ale že učiteľ si dal veľmi  záležať na tom, aby z aktivity mali prospech všetci žiaci.

Napríklad kooperatívne učenie zahŕňa celú škálu postupov, pre väčšinu ktorých je charakteristické:

· Malé skupiny (napr. 4-5 členov) majú splniť spoločnú úlohu alebo učebnú aktivitu.

· Postup je skôr spolupracujúci ako súťaživý (napr. všetci členovia skupiny musia prispieť k úspechu celej skupiny).

· Dôraz sa kladie na pozitívnu vzájomnú závislosť členov skupiny a individuálnu zodpovednosť za participáciu a učenie.

Pri využívaní skupín kooperatívneho učenia v rôznorodých triedach je dôležité vziať do úvahy nasledujúce upozornenia:

· Nevyužívajte skupiny kooperatívneho učenia pri vyučovaní nového obsahu. Naopak, využite ich na to, aby ste žiakom umožnili precvičiť si osvojený obsah.

· Pri štruktúrovaní úloh zohľadňujte individuálne učebné potreby žiakov. Úlohy môžete rozložiť na menšie časti a kroky.

· Umožnite žiakom rozhodnúť sa o spôsobe participácie.

· Sociálne zručnosti vyučujte priamo. Určte individuálnu a skupinovú zodpovednosť za demonštrovanie sociálnych zručností. Vyzvite žiakov, aby svoju participáciu monitorovali. (Poznámka: Vyučovanie sociálnych zručností uvedieme v rámci tohto modulu neskôr.)

· Používajte individualizované pomôcky a materiály (napr. materiály na rôznej úrovni čítania).

· Vysvetlite členom skupín, ako si majú poskytovať podporu. Napríklad naučte žiakov, ako opätovne upriamiť pozornosť člena skupiny  na úlohu. Poskytnite členom skupín podnety na vzájomnú pomoc.

Partnerské učenie

Partnerské učenie umožňuje žiakom zaujať rolu učiteľa svojich spolužiakov alebo iných žiakov, čo im pomôže upevniť a rozvíjať vlastné učenie. Partnerské učenie je vzájomné. To znamená, že žiaci získavajú skúsenosti s obidvoma rolami - učiteľa aj žiaka.

Partnerské učenie je jedna zo stratégií, ktorú učitelia často využívajú pri precvičovaní vedomostí žiakov. Výskumy naznačujú, že ak žiaci so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebamizastávajú role učiteľov aj žiakov, ich výkon sa zlepšuje. Bolo dokázané, že správne štruktúrované partnerské učenie je e v prípade rôznorodých skupín žiakov, vrátane žiakov s postihnutím, efektívne. Medzi jeho výhody patrí:

· Viac príležitostí na precvičovanie a reagovanie na úlohy z rôzneho učiva.

· Viac príležitostí na získavanie priebežnej spätnej väzby o školskom výkone žiakov a zvýšený podiel správnych odpovedí.

· Menej problémov s mimoučebnou činnosťou a predvádzajúcim sa správaním.

· Viac príležitostí pre žiakov niesť zodpovednosť za svoje učenie.

Partnerské učenie v celej triede je jeden variant partnerského učenia, ktoré efektívne pomáha žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebamiparticipovať v role učiteľov aj žiakov. Pri partnerskom učení v celej triede sa všetci žiaci naraz zapájajú do vyučovacej aktivity. Prvky partnerského učenia zahŕňajú:

· Vo všetkých dvojiciach sú role učiteľa a žiaka vzájomné.

· Žiaci postupujú podľa detailne štruktúrovaného vyučovacieho protokolu. Učitelia individualizujú protokol so zohľadnením potrieb žiakov a umožňujú tak vzájomnú spoluprácu žiakov s rôznymi schopnosťami. Napríklad namiesto očakávania odpovedí žiakov v role učiteľov im učiteľ tieto odpovede poskytne. Žiaci v úlohe učiteľa potom porovnajú správne odpovede s odpoveďami žiakov v úlohe žiakov. V niektorých prípadoch žiak v úlohe učiteľa môže prezradiť správnu odpoveď v reakcii na odpoveď žiaka v úlohe žiaka.

· Žiaci sú oboznámení s postupom v role učiteľa. Učiteľ im explicitne vysvetlí, ako majú klásť otázky a primerane spätnoväzbovo reagovať na žiaka v role žiaka. Napríklad ak žiak v úlohe žiaka odpovie nesprávne, „učiteľ“ mu poskytne spätnú väzbu a hneď opraví chyby.

· Žiaci monitorujú a zaznamenávajú svoje úspechy. Napríklad zaznačujú si správne odpovede a znázorňujú svoj pokrok graficky.

Uvažujte o tomto príklade:

Pani Lukáčová diferencuje vyučovanie pravopisu tak, že žiakom prikáže naučiť sa rôzne zoznamy slov. Pripraví základný zoznam slov, ktorý sa naučia všetci žiaci, a doplnkové zoznamy, obsahujúce zložitejšie slová, ktoré sa majú naučiť len vybraní žiaci. Zorganizuje partnerské učenie v celej triede, zamerané na zopakovanie pravopisu takto: Žiakom priradí čísla od jeden do tri. Ku každému číslu pripravila fascikel so slovami na pravopis, určenými na daný týždeň. Žiakom náhodným výberom priradí partnera. Partneri odovzdajú fascikle svojim „učiteľom“. „Učitelia“ si počas niekoľkých minút slová prezrú.

Pani Lukáčová nastaví časomer na 10 minút. Jeden žiak v každej dvojici sa dobrovoľne prihlási za „učiteľa“. „Učiteľ“ prečíta jednotlivé slová „žiakovi“, ktorý ich zapíše. Ak „žiak“ napíše slovo správne, dvojica si udelí dva body. „Učiteľ“ pokračuje v postupe a prečíta svojmu partnerovi ďalšie slovo. 

Ak „žiak“ napíše slovo nesprávne, „učiteľ“ musí chybu opraviť. Buď slovo správne ústne vyhláskuje, alebo ho správne napíše. (Poznámka: V niektorých prípadoch môže „učiteľ“ ukázať „žiakovi“ správne napísané slovo v zozname.) „Učiteľ“ vyzve „žiaka“, aby napísal príslušné slovo trikrát. Ak ho napíše správne, dvojica si udelí jeden bod. (Poznámka: Ak „žiak“ nenapíše slovo trikrát správne, dvojica nedostane žiadny bod.)

Po uplynutí stanoveného času si členovia dvojice vymenia úlohy.

Na konci aktivity si dvojice sčítajú body a výsledok zapíšu do záznamového hárku. Svoj pokrok graficky znázornia.

Vyučovanie sociálnych zručností môže podporiť úspech „žiaka“. Napríklad „žiaci“ by mali vedieť počúvať, byť zdvorilí a odpovedať príjemným hlasom. Spôsobmi vyučovania sociálnych zručností sa zaoberáme v nasledujúcej časti.

1.1.2.1 Vyučovanie sociálnych zručností

Žiaci v tej istej triede často pochádzajú z rôzneho kultúrneho, jazykového a sociálno-ekonomického prostredia. Rovnako ako sa líšia vedomosťami a zručnosťami, majú aj rôzne sociálne zručnosti (napr. niektorí sú v používaní sociálnych zručností pokročilí, iní sa zatiaľ nenaučili primerane komunikovať).

Preto učitelia nemôžu zabezpečiť, že všetci žiaci budú zdieľať rovnaké normy a pravidlá správania.

Porovnateľné sociálne zručnosti žiakov sú nevyhnutnou podmienkou vzájomných produktívnych  interaktívnych a interpersonálnych vzťahov. Sociálne zručnosti pomáhajú žiakom aj pri lepšom využívaní vyučovacieho procesu. Bez základných sociálnych zručností, ako je počúvanie, porozumenie pokynov, kladenie relevantných otázok, požičiavanie si učebných pomôcok, čakanie na rad v diskusii, budú žiaci ukrátení o podstatné učebné a sociálne skúsenosti s rovesníkmi. V niektorých prípadoch môžu byť dokonca potrestaní alebo vylúčení za to, že neprejavujú zručnosti, ktoré si neosvojili, čo môže vyvolať problémy so správaním a roztržky.

Učitelia vyučujú sociálne zručnosti z nasledujúcich dôvodov:

· Aby zlepšili participáciu žiakov na vyučovacej hodine. Napríklad po stanovení, že kooperatívna učebná aktivita vyžaduje od žiakov poskytovanie a prijímanie spätnej väzby, učiteľ  zameria vyučovaciu hodinu na tieto zručnosti. Žiaci potom okrem hodnotenia svojho školského úspechu monitorujú a hodnotia aj to, do akej miery správne využívajú uvedené zručnosti. Alebo keď učiteľ zistí, že po spolupráci s „učiteľom“ väčšina žiakov len zriedka poďakuje, rozhodne sa pre vyučovaciu hodinu zameranú na spoločenské spôsoby.

· Aby naučili jednotlivých žiakov alebo skupinu žiakov pozitívne sa správať. Napríklad väčšina žiakov v triede vie počkať, kým príde na rad v rozhovore počas ranného stretnutia. Marián však skáče iným do reči a vykrikuje odpovede, väčšinou nesprávne. Učiteľ pozoruje Mariána počas dňa a nenachádza nijaké náznaky, ktoré by nasvedčovali, že Marián má zručnosť počkať, kým príde v diskusii na rad. Urobí preto záver, že Mariánov problém so správaním nespočíva v tom, že by Marián nechcel, ale v tom, že nevie. Preto sa rozhodne naučiť ho túto sociálnu zručnosť a súčasne ho usmerniť tak, aby jeho skákanie do reči eliminoval.

· Aby realizovali celoškolský prístup na zabezpečenie bezpečnosti a sociálnej kompetencie. V ostatných rokoch začali školy používať model pozitívnej behaviorálnej podpory na zabezpečenie podporujúceho ovzdušia pre žiakov. Vychádza z predpokladu, že celoškolské očakávania správania sa žiakov - spolu s explicitným vyučovaním takéhoto správania - môžu správanie žiakov zlepšiť. Výskumy ukazujú, že na vyučovanie sociálnych zručností z hľadiska celoškolských očakávaní pozitívne reaguje približne 80 percent žiackej populácie; približne 15 percent žiakov potrebuje dodatočnú podporu a vyučovanie, ale aj oni sú úspešní; približne 5 percent žiakov skôr nereaguje a potrebuje intenzívnejšie, špecifické zásahy. Tento prístup umožňuje učiteľom zamerať sa na žiakov, ktorí potrebujú väčšiu podporu, a zároveň rozvíjať pozitívnu podporu pre všetkých žiakov.

Plánovanie a realizácia vyučovania sociálnych zručností ako súčasť všeobecného vzdelávania má tri fázy. (Poznámka: Nasledujúca diskusia o vyučovaní sociálnych zručností je prevzatá z Warger, C. (2002). Social skills: Key to positive behavior. (Sociálne zručnosti: Kľúč k pozitívnemu správaniu). In Montague, M., Warger, C. (eds). Afterschool extensions: Including students with disabilities in afterschool programs. Reston, VA: Exceptional Innovations.)

1. fáza: Identifikácia sociálnej zručnosti. Začnite identifikovaním a definovaním sociálnej zručnosti, ktorú budete vyučovať. Môžete to urobiť dvoma spôsobmi:

· Posúďte aktivitu a určte, ktoré sociálne zručnosti vyžaduje. Napríklad očakáva sa od žiakov, že si budú počas výtvarnej aktivity požičiavať pomôcky? Ak áno, učiteľ by ich mal oboznámiť s krokmi vypožičiavania (napr. počkať, kým druhý neskončí, požiadať o dovolenie používať pomôcku, poďakovať za dovolenie, vrátiť pomôcku po skončení úlohy). Alebo očakáva sa od žiakov, že počkajú, kým prídu na rad v nejakej situácii (napr. keď sa chcú napiť vody)? Ak áno, učiteľ by ich mal oboznámiť s obvyklým postupom pri čakaní (napr. počúvať, ticho sedieť, zamestnať si ruky v prípade nervozity).

· Určte základné správanie, ktoré od žiakov očakávate. Napríklad očakávate od žiakov, že prehru  prijmú športovo? Ak áno, čo to znamená? Môže to znamenať: Zhlboka sa nadýchnuť, zagratulovať víťaznému tímu, povedať si, že dnes som prehral, ale mám šancu zvíťaziť nabudúce. Alebo ak od žiakov očakávate prejavy úcty, musíte prejav úcty definovať ako sociálnu zručnosť a žiakov ju naučiť. Definícia môže napríklad zahŕňať počúvanie hovoriaceho, používanie slovíčok „prosím“ a „ďakujem“, ponúknutie pomoci, zotrvanie na mieste a odkladanie použitých pomôcok.

Ďalším krokom po identifikácii sociálnej zručnosti je jej definovanie, t.j. opísanie jednotlivých krokov zručnosti pozorovateľnými a merateľnými charakteristikami. Uvažujte o nasledujúcom príklade. Učitelia 1. ročníka zostavili nasledujúce kroky na počúvanie:

1. Použiť správanie typické pre počúvanie (oči sú upreté na hovoriaceho, ruky sú v pokoji, nohy spočívajú na zemi, telo nemení polohu, ústa sú zavreté).

2. Dať hovoriacemu najavo, že ho počúvame:

· Naklonením sa dopredu.

· Prikývnutím alebo úsmevom, keď s hovoriacim súhlasíme.

· Zmenou výrazu tváre na vyjadrenie pochopenia alebo zmätku.

Pri výbere sociálnej zručnosti, ktorú bude učiteľ vyučovať, je potrebné dbať na to, aby bola relevantná a aby žiakom pomohla plnohodnotnejšie a pozitívnejšie participovať na aktivitách. Jednotlivé kroky musia byť primerané a uskutočniteľné. Učitelia by si mali položiť otázku, ako vyzerá (alebo čo robí) človek, ktorý realizuje príslušnú sociálnu zručnosť. Potom by mali sami prejsť jednotlivým krokmi. Krokov  byť malo byť päť alebo menej. Niektorí učitelia zvyknú požiadať žiakov, aby kroky pre danú zručnosť navrhli sami .

2. fáza: Plánovanie a realizácia vyučovania. Po identifikovaní a definovaní sociálnej zručnosti sú učitelia pripravení naplánovať vyučovanie. Plán vyučovacej hodiny má dve zložky: Priame vyučovanie sociálnej zručnosti a jej nácvik alebo aplikácia.

Počas priameho vyučovania sociálnej zručnosti učiteľ priamo vyučuje sociálnu zručnosť prostredníctvom:

· Stanovenia krokov. Učiteľ by mal stanoviť jednotlivé kroky. Niektorí učitelia považujú za užitočné vyrobiť na znázornenie krokov vizuálnu pomôcku. Môžu ju umiestiť na dobre viditeľné miesto v triede, aby slúžila žiakom na pripomenutie krokov. Pre mladších žiakov môžete použiť spolu s písomným zaznamenaním krokov nákresy alebo ikony (napr. obrázok oka vedľa textu „oči sú upreté na hovoriaceho“; pery prečiarknuté X vedľa textu „ústa sú zavreté).

· Modelovania krokov. Učiteľ by mal demonštrovať jednotlivé kroky. Niektorým žiakom pomáha, keď počujú učiteľa vysloviť určitý krok a súčasne vidia, ako ho uskutočňuje.

· Utvorenia možností pre žiakov precvičiť si jednotlivé kroky a poskytnúť im spätnú väzbu. Toto je veľmi dôležité. Učitelia vyzvú žiakov, aby demonštrovali jednotlivé kroky a skomentujú alebo pochvália ich výkon. Ak ide o starších žiakov, alebo o vyučovanie komplexnejšej zručnosti, napríklad prejavovanie úcty, možno použiť ako praktickú aktivitu hranie rolí.

Prvá zložka vyučovania môže trvať 5 až 30 minút, pričom väčšinou trvá 10 minút. Ak použijete rozšírenú vyučovaciu hodinu, dbajte na to, aby sa žiaci aktívne zapájali a participovali a nie iba sedeli a počúvali. Na aktivizáciu vedomosti žiakov použite prvky explicitného vyučovania, prepojte vyučovanie s reálnym životom atď. Napríklad učitelia použili výtvarnú a hudobnú aktivitu, tvorivé písanie a iné aktivity na zapojenie žiakov do uvažovania a výmeny názorov o sociálnej zručnosti.

Žiaci v istej triede sa oboznámili so sociálnou zručnosťou „prejavenie úcty“ prostredníctvom uskutočnenia jednej z nasledujúcich aktivít:

· Navrhnúť zástavu, ktorá vyjadruje úctu.

· Napísať a predniesť rap/pieseň o úcte.

· Vytvoriť tematické menu jedál zamerané na úctu, vrátane predjedla, hlavného chodu, dezertu a nápoja.

· Porozprávať o incidente, v ktorom vás niekto znevážil. Ako by ste zmenili dej, aby mal úctivý záver?

Po ukončení práce boli žiaci vyzvaní, aby opísali, čo pre nich znamená úcta. Učitelia zapísali ich myšlienky. Nakoniec žiaci uviedli rôzne spôsoby možných prejavov úcty navzájom i dospelým. Takto stanovili kroky sociálnej zručnosti.

Druhá zložka vyučovania zahŕňa aplikovanie sociálnej zručnosti vo všetkých aktivitách. Učitelia pomôžu žiakom aplikovať sociálnu zručnosť pri prirodzene sa vyskytujúcich príležitostiach, alebo ju zovšeobecniť. Ako súčasť úvodu do aktivity učiteľ žiakom stručne pripomenie, aby použili príslušnú sociálnu zručnosť a uskutočnili pritom odpovedajúce kroky. Napríklad:

Naučíme sa chodiť na kladine. Dám vám pokyny. Pamätáte sa, ako sme sa učili postupovať podľa pokynov? Aké kroky zahŕňajú? (Reagujte na odpovede.) Správne, jednotlivé kroky sú: 1. počúvať hovoriaceho, 2. zopakovať si pokyny nahlas alebo sám pre seba, 3.opýtať sa, ak nerozumiem, 4. postupovať podľa pokynov. Dobre, ste pripravení vypočuť si prvý pokyn?

Z príkladu vyplýva, že pripomenutie postupu nezaberie veľa času. Ďalej je dôležité podporovať alebo chváliť žiakov pri uskutočňovaní sociálnej zručnosti počas aktivity (napr. „Vidím, ako si Anna a Peter šepkajú pokyny.“ „Dobre, že mi Lucia položila túto otázku - určite sa niektorí z vás chceli opýtať to isté!“). Ak má žiak počas aktivity problém, učiteľ môže jednotlivé kroky modelovať alebo usmerniť žiakovu pozornosť na spolužiaka, ktorý príslušnú zručnosť demonštruje.

3. fáza: Sebakontrola. Všetci žiaci majú radosť, keď ich učiteľ pochváli za dobre vyriešenú úlohu. Teší ich však aj  pocit, že dokázali niečo sami. V záverečnej fáze preberajú zodpovednosť za sledovanie svojho výkonu. Monitorujú a hodnotia sa pri demonštrovaní osvojenej sociálnej zručnosti a podporujú sa v tom.

Niektorí učitelia sa domnievajú, že sebamonitorovanie môže byť rovnako jednoduché ako uvažovanie žiakov o svojom výkone na konci aktivity. Mladšie deti možno vyzvať, aby po splnení očakávaní zdvihli ruky. Starší žiaci môžu použiť formálnejší mechanizmus zaznamenávania, ako je:

· Individuálna záznamová karta. Na týchto kartách sú stanovené jednotlivé kroky očakávanej zručnosti. Žiaci označia kroky, ktoré realizovali a za svoj výkon dostanú body. Individuálne záznamové karty sú vhodné najmä pre žiakov, ktorí majú problémy so správaním; možno ich tak začleniť do celoškolského a/alebo triedneho systému riadenia správania.

· Zaznamenanie pokroku skupiny. Niektorí učitelia považujú za vhodné, ak žiaci sledujú svoj pokrok ako skupina. Úspech môžu jednoducho zaznamenávať do tabuľky alebo ho graficky znázorniť. Po dosiahnutí istej úrovne výkonu niektorí učitelia žiakov odmeňujú. Napríklad jedna učiteľka odmeňovala žiakov za preukázanie osvojených sociálnych zručností obalmi z cukríkov. Na konci dňa žiaci pripevnili obaly na veľký nákres čokoládovej tyčinky. Učiteľka oznámila, že keď pokryjú obalmi z cukríkov celú tyčinku, za odmenu zameria jednu vyučovaciu hodinu na výrobu cukríkov. Iná učiteľka nakreslila na flipčartový papier veľký rybník, na ktorom dierkovačom znázornila kačky. Žiakom oznámila, že keď bude rybník plný kačiek, pôjdu spolu na exkurziu do miestnej rezervácie.

Takéto postupy umožňujú žiakom pozorovať vlastný pokrok - a z toho majú radosť. Čo je však dôležitejšie, tieto postupy pomáhajú žiakom osvojované zručnosti si zvnútorniť.

Zhrnutie

Diferenciácia vyučovania vyžaduje od učiteľov prispôsobovanie vyučovania a používanie rôznych efektívnych vyučovacích stratégií. Môžu tak analyzovať svoje vyučovanie a uskutočniť kroky na realizáciu vyučovacích stratégií, ktoré zabezpečia  žiakom s rôznymi potrebami možnosť participovať na vyučovaní a byť úspešní. Ďalším krokom je uvažovanie o učení žiakov, ktorým sa zaoberáme v nasledujúcej časti.

1.1.2.1.1 Diferenciácia hodnotenia vyučovania

Učitelia môžu skvalitniť vyučovanie a učenie použitím údajov na usmernenie rozhodovania o vyučovaní. Ďalším krokom po naplánovaní a realizácii vyučovania je uvažovať o pokroku žiakov. Učitelia determinujú pokrok žiakov vo vzťahu k cieľom počas vyučovania aj po ňom. V záujme toho, aby boli do hodnotenia zahrnutí všetci žiaci - vrátane žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami - učitelia:

· Používajú rôzne efektívne stratégie hodnotenia.

· Podľa potreby prispôsobujú hodnotenie jednotlivým žiakom.

· Podľa potreby uvažujú o alternatívnom hodnotení.

Používanie rôznych efektívnych hodnotiacich stratégií

Štandard 5, Plánovanie a hodnotenie, predpokladá, že učitelia používajú rôzne efektívne stratégie na hodnotenie vedomostí žiakov a ich výkonu počas vyučovania i po ňom. Informácie z hodnotenia by sa mali použiť na zdokumentovanie efektívnosti celého vyučovacieho programu. Napríklad, ak majú žiaci problémy, učitelia namiesto pokračovania v naplánovanom  programe na základe údajov z hodnotenia presne stanovia, kde je chyba a modifikujú alebo prispôsobia vyučovanie.

V rôznorodých triedach učitelia obvykle plánujú  na monitorovanie a hodnotenie pokroku žiakov rôzne stratégie. Súčasná prax naznačuje, že okrem testov absolútneho výkonu by sa mali používať alternatívne hodnotiace postupy, ktoré by žiakom poskytli možnosť voľby na demonštrovanie vedomostí a zručností. Rôzne hodnotiace postupy umožňujú žiakom preukázať vedomosti viacerými netradičnými spôsobmi. Pri použití rôznych stratégií musia učitelia stanoviť explicitné hodnotiace kritériá a oboznamovať s nimi žiakov počas celého vyučovania a pred každým záverečným hodnotením.

Každý typ hodnotenia vychádza s istých predpokladov. Ak žiak nemá zručnosti a vedomosti potrebné na  participovanie na hodnotiacej aktivite, pravdepodobne nebude schopný preukázať, čo vie a/alebo je schopný urobiť. Inými slovami, žiak môže mať požadované vedomosti a zručnosti, ale nie je ich schopný pri zvolenej hodnotiacej aktivite preukázať.  Povedzte účastníkom, že na analýzu hodnotiacich stratégií použijú rovnaké postupy, ako použili na analýzu vyučovacích stratégií.

Prvým krokom je zabezpečiť, aby hodnotenie skutočne meralo to, čo má merať. Napríklad ak bolo vyučovanie zamerané na pomoc žiakom identifikovať niekoľko prírodovedných pojmov, potom merajte práve túto schopnosť žiaka - nezahŕňajte do hodnotenia náročnejšie otázky, ktoré si vyžadujú odpoveď s identifikáciou (napr. porovnať a dať do protikladu).

Keď majú učitelia istotu, že žiaci sa skutočne naučili a zvládli obsah, mali by analyzovať hodnotiacu stratégiu vo vzťahu k predpokladaným zručnostiam žiakov. Jednou z najdôležitejších úloh učiteľov je zabezpečiť, aby žiaci  poznali spôsob participácie na konkrétnej hodnotiacej aktivite. Aj keď totiž  potrebné vedomosti a zručnosti majú, často strávia celý čas premýšľaním, ako majú zadanú úlohu splniť.

Prispôsobovanie hodnotenia

Rovnako ako možno prispôsobovať vyučovacie stratégie, možno prispôsobovať aj stratégie  hodnotenia. Prispôsobenia umožňujú žiakom na hodnotiacej stratégii participovať. Po analýze svojich hodnotiacich stratégií vo vzťahu k prednostiam a potrebám žiakov sú učitelia pripravení uvažovať o tom, či je z hľadiska požadovanej participácie žiakov potrebné hodnotenie prispôsobiť. Prispôsobenia nemenia ani nepozmeňujú obsah hodnotenia. Menia spôsob vysvetlenia hodnotiacej aktivity žiakovi alebo spôsob, akým má žiak odpovedať. Prispôsobenia hodnotenia sú určené na to, aby reagovali na potrebu žiaka. Nemajú za cieľ nespravodlivo žiaka zvýhodniť. Inými slovami, žiaci so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami môžu využiť prispôsobenia hodnotenia na preukázanie svojich vedomosti bez ohľadu na postihnutie.

Existuje veľa druhov prispôsobení hodnotenia. Medzi najbežnejšie patrí:

· Prispôsobenie časového rozvrhnutia hodnotenia - zmeny v trvaní hodnotiacej aktivity. Napríklad žiaci dostanú viac času na splnenie hodnotenej úlohy. Učiteľ tiež môže inak rozvrhnúť čas (napr. namiesto participovania na hodinovom hodnotení žiak môže participovať na 15-minútových blokoch počas štyroch dní). Zohľadnené potreby: ťažkosti s čítaním, pomalé písanie, časovo náročnejšie použitie pomôcok, malý rozsah pozornosti, nízka úroveň tolerancie.

· Prispôsobenie prostredia - zmeny miesta, kde sa koná hodnotenie. Napríklad učiteľ môže žiakovi umožniť splniť úlohu v študijnom kútiku. Zohľadnené potreby: problémy so sústredením a zameraním pozornosti v prítomnosti ostatných žiakov.

· Prispôsobenie prezentácie - zmeny spôsobu realizácie hodnotiacej aktivity. Napríklad učiteľ alebo pomocník môže žiakovi prečítať pokyny a/alebo položky testu s voliteľnými odpoveďami. Alebo môže pripraviť pracovný hárok s väčším písmom a farebným rozlíšením, aby žiakovi pomohol počas aktivity zamerať pozornosť. Zohľadnené potreby: senzorické potreby, ťažkosti s čítaním alebo pochopením pokynov.

· Prispôsobenie odpovedí - zmeny spôsobu odpovedania žiaka. Zohľadnené potreby: senzorické a/alebo fyzické problémy, ktoré postihujú schopnosť žiaka odpovedať, pamäťové problémy, problémy so sekvenčným učením, so sústredenosťou, disciplínou a pod.

Pri prispôsobovaní hodnotenia bežne vznikajú veľmi reálne problémy. Uvažujte o nasledujúcich hlavných princípoch [Poznámka: Prevzaté z ASPIRE & ILIAD Partnership Projects (2000). Making assessment accommodations: A toolkit for educatiors. Arlinkton, VA: Council for Exceptional Children]:

· Nepovažovať za samozrejmosť, že každý žiak so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebamipotrebuje prispôsobenie hodnotenia. Prispôsobenia použité v hodnotení by mali korešpondovať s prispôsobeniami použitými vo vyučovaní.

· Prezrieť si  IVP žiakov. V niektorých prípadoch budú prispôsobenia zaznamenané v IVP.

· Pochopiť cieľ hodnotenia. Zvoľte len tie prispôsobenia, ktoré nenarúšajú obsah testu. Napríklad ak test meria výpočty, kalkulačka by žiakovi poskytla nespravodlivé zvýhodnenie. Keby však matematický test meral schopnosť riešiť problémy, použitie kalkulačky by bolo namieste. Podobne prečítanie testu žiakovi by nepredstavovalo nespravodlivú výhodu, pokiaľ by test nemeral schopnosť čítať. V takom prípade by prečítanie testu žiakovi umožnilo adekvátnejšie hodnotenie jeho vedomostí.

· Pri prispôsobeniach vychádzať z potrieb žiaka. Prispôsobenia by mali reagovať na potreby jednotlivých žiakov a nemali by byť vo vzťahu k postihnutiu špecifické. Aj keď v praxi žiaci s rovnakým postihnutím obvykle potrebujú rovnaké druhy prispôsobení, nie je to adekvátny základ na rozhodovanie.

· Uskutočniť len nevyhnutné prispôsobenia. Príliš veľa prispôsobení môže žiaka preťažiť a namiesto pomoci mu uškodiť. V prípade viacerých prispôsobení dbajte na ich kompatibilnosť (aby si navzájom neprekážali alebo nespôsobovali žiakovi neprimeranú záťaž).

· Rešpektovať kultúrne a etnické prostredie žiaka. Pri navrhovaní prispôsobenia dbajte na to, aby vyhovovalo žiakovi a jeho rodinným príslušníkom. Podobne, ak pracujete so žiakom, ktorý neovláda dokonale jazyk používaný v triede, zadajte mu hodnotenú úlohu v jeho materinskom jazyku.

· Naplánovať prispôsobenia vopred. O prispôsobeniach hodnotenia by sa malo začať uvažovať s dostatočným predstihom, aby žiak, ktorý ich potrebuje, mal príležitosť osvojiť si ich a zvyknúť si na ne.

· Určiť, či zvolené prispôsobenie vyžaduje ďalšie prispôsobenie.
· Zahrnúť žiakov do rozhodovania. Do rozhodovania o vhodnom prispôsobení zapojte podľa možnosti aj žiaka. Zistíte tak, či žiak pociťuje potrebu príslušného prispôsobenia a či je ochotný ho využiť. Ak žiak prispôsobenie nechce využiť (zdá sa mu napr. trápne alebo nepohodlné), potom ho s najväčšou pravdepodobnosťou nevyužije.

· Integrovať prispôsobenia hodnotenia do vyučovania v triede. Nikdy neoboznamujte žiaka s prispôsobením, ktoré nepozná, počas hodnotenia. Podľa možnosti by mal žiak využívať prispôsobenie ako súčasť bežného vyučovania. V najhoršom prípade by mal mať žiak k dispozícii aspoň dostatočný čas na osvojenie si a precvičenie prispôsobenia pred hodnotením.

· Mať na pamäti, že prispôsobenia pri testovaní nemusia nevyhnutne eliminovať frustráciu žiaka. Prispôsobenia umožňujú žiakovi demonštrovať získané vedomosti a zručnosti. Sú určené na zohľadnenie potrieb žiakov, nie na poskytovanie výhod. Prispôsobenia ako také preto žiakovi nezaručia dobrý výsledok, ani neznížia jeho úzkosť z testovania, prípadne iné emocionálne reakcie. Mali by len vyrovnať „hracie pole“.

1.12.2. Používanie modifikovaného a alternatívneho hodnotenia

Hodnotiace aktivity merajú učenie žiakov a zabezpečujú, aby väčšina žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami mohla na týchto aktivitách participovať, podľa potreby s prispôsobeniami. Keď si žiaci neosvoja porovnateľný obsah, je potrebné využiť modifikované alebo alternatívne hodnotenie. V obidvoch prípadoch by sa mali uplatniť rovnaké princípy a postupy ako pri bežnom hodnotení.

Učitelia môžu modifikovať hodnotenie zredukovaním obsahu, ktorý si má žiak osvojiť. Napríklad od žiaka sa môže očakávať, že splní len isté požiadavky, alebo sa v jeho prípade uplatní nižšie kritérium úspechu.

Alternatívne alebo špecifické hodnotenie sa používa v prípadoch, keď si žiak osvojil iný obsah.. Takéto hodnotenie je potrebné integrovať s bežne používanými postupmi v triede.

1.12.3. Zhrnutie

Po naplánovaní a realizácii vyučovania učitelia uvažujú o pokroku žiakov. Diferenciácia hodnotenia umožňuje učiteľom uvažovať a uskutočňovať primerané rozhodnutia na základe vedomostí a zručností žiakov.
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