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1 Úvod

Jednou z úloh prvoradej dôležitosti v Slovenskej republike je dosiahnuť zlepšenie vzdelanostných podmienok pre rómske deti. Podľa prognostických údajov Infostatu – Inštitútu informatiky a štatistiky v správe „Prognóza vývoja rómskeho obyvateľstva v SR do roku 2025“ z novembra 2002, bude na Slovensku v roku 2005 približne 40 766 rómskych detí vo veku 5.-9.rokov, v r. 2015 bude túto vekovú skupinu tvoriť približne 43 710 detí a v roku 2020 približne 46 218. Až po tomto päťročnom období bude postupne tento prírastok obyvateľstva nadobúdať klesajúcu tendenciu. Skvalitnením ich výchovy a vzdelávania bude možné nielen pozdvihnúť ich vzdelanostnú úroveň, ale zvýšiť aj ich možnosti uplatnenia na trhu práce, a tým vytvoriť predpoklady pre zlepšenie ich kvality života, a tak i celkovú životnú úroveň v spoločnosti.

Jedným z konkrétnych opatrení, splnením ktorého je možné prispieť k dosiahnutiu takéhoto cieľa, je i vytvorenie nových diagnostických nástrojov na zisťovanie pripravenosti na školu a diferenciálno-diagnostických psychologických testov, ktoré by umožnili objektívne posúdenie predpokladov rómskych detí pre vzdelávanie v štandardných školách.

Doteraz používané diagnostické nástroje často obsahujú úlohy, ktoré:

· sú viazané na dobrú znalosť vyučovacieho jazyka,

· sú viazané na podmienky majoritnej kultúry (nezohľadňujú požiadavku kultúrnej nepredpojatosti),

· si vyžadujú určité skúsenosti a zručnosti, ktoré si mnohé deti osvojujú vďaka podnetnému rodinnému prostrediu alebo cieľavedomej príprave v predškolských zariadeniach.

Tieto tri podmienky nie sú u mnohých rómskych detí splnené ani v jednom prípade. Z týchto dôvodov nie sú vždy používané diagnostické prostriedky vhodné pre posudzovanie rómskych detí, a preto si vyžadujú prehodnotenie, aktualizáciu a modifikáciu. V projekte „Reintegrácia sociálne znevýhodnených detí zo špeciálnych škôl do štandardných základných škôl“ je úlohou expertov vyvinúť nové diagnostické prostriedky, použiteľné na nepredpojaté hodnotenie rómskych detí. Predložená priebežná správa vypovedá o stave doterajšieho riešenia tohto projektu.

2 Aktuálny stav riešenia

V súčasnosti sa výskumný projekt realizuje na dvoch úrovniach. Z dôvodov časovej a metodologickej náročnosti výskumných úloh, ktoré navyše neboli doteraz v podobnom rozsahu riešené, kladie projekt vysoké požiadavky na výskumné kapacity riešiteľského tímu. Jeden tím expertov realizuje výskum pripravenosti rómskych predškolákov na vstup do školy (p. Marušková a p. Mesárošová). Druhý tím (p. Farkašová, p. Špotáková, p. Kundrátová a p. Dočkal) by sa mal zamerať na diferenciálnu-diagnostiku rómskych žiakov vo veku od 6 do 8 rokov zo špeciálnych škôl s cieľom rozlíšenia sociálnej a mentálnej retardácie. Predmetná správa zachytáva realizáciu aktivít a úloh v období od apríla do júna 2003.
Externé faktory, ktoré mali dopad na projekt

Medzi externé faktory, ktoré mali bezprostredný dopad na implementáciu projektu patrí:

· príprava testov pripravenosti na školu a testovanie predškolákov rómskeho etnika v teréne (v rómskych osadách, materských školách a poradniach),

príprava psychodiagnostických metód na posudzovanie kognitívneho výkonu detí zaradených do špeciálnych škôl a zhodnotenie možnosti ich reintegrácie do štandardných základných škôl.

· Zvýšený dôraz na kvalitu dosiahnutých výsledkov zo strany oficiálnych orgánov, z dôvodov nutnosti vyriešiť problém segregácie žiakov rómskeho etnika a vytvoriť im podmienky pre dosiahnutie štandardného základného vzdelania.

· Časová a metodologická náročnosť výskumného projektu. Z dôvodov, že podobný výskumný projekt na väčšej výskumnej vzorke probandov u nás realizovaný nebol, nie sú dostatočne známe všetky metodologické úskalia, ktoré je potrebné prekonať. 

· Priebeh výskumných aktivít sa môže skomplikovať náročnosť procesu schvaľovania účasti na výskume, nielen pre nutnosť súhlasu zúčastnených inštitúcií (MŠ, ZŠ), ale predovšetkým kvôli súhlasu rodičov detí, ktoré sa na výskume majú zúčastniť.

2.1 Interné faktory, ktoré mali dopad na projekt:

Spomedzi interných faktorov, ktoré mali dopad na doterajší priebeh výskumu, sú najdôležitejšie:

· Náročnosť procesu finálneho výberu nepredpojatých testov, vhodných pre testovanie žiakov zo znevýhodneného prostredia, vzhľadom na :

· posudzovanie ich pripravenosti na školu,

· diferenciálno-diagnostickú expertízu.

· Náročnosť prípravy testovacích pomôcok – obrázkov a geometrických tvarov, potrebných pre zabezpečenie názornosti niektorých úloh.

· Presné stanovenie účelu použitia novovyvinutého softwarového vybavenia. 

Požiadavka Delegácie Európskej komisie na Slovensku o predloženie ďalších informácií o účasti dodatočného tímu odborníkov z Výskumného ústavu detskej psychológie a patopsychológie. 

2.2 Aktivity a úlohy realizované v danom období
V súlade s časovým harmonogramom pracovných úloh projektu sa v mesiacoch marec- jún 2003 z vyššie spomínaných príčin realizovali predovšetkým výskumné aktivity, súvisiace s prvým špecifickým cieľom výskumného projektu (podľa Zad8vac9ch podmienok):

· prehodnotiť, aktualizovať a definovať nové diagnostické a vstupné testy, zisťujúce školskú pripravenosť detí zo sociálne znevýhodneného prostredia,

V mesiaci marec sa realizovali aktivity zamerané na podrobnejšie definovanie situácie pri psychologickom posudzovaní sociálne znevýhodnených detí a príprave testov (pracovná úloha 4 a 5):

· na posúdenie pripravenosti na školu/školskej zrelosti,

do psychodiagnostickej batérie, určenej na diferenciálno-diagnostické účely u rómskych žiakov, zaradených do špeciálnych škôl.

V písomnej správe Testovanie pripravenosti na školu sme uviedli charakteristiku tohto procesu, a upozornili na jeho riziká, v súvislosti s posudzovaním detí zo sociálne znevýhodneného prostredia.  
V mesiaci marec sa uskutočnila i analýza a porovnanie základných pedagogických dokumentov, bol vypracovaný prehľad učebných osnov a učebných metód v základných školách a špeciálnych základných školách (pracovná úloha 12) – vypracovanie písomnej správy.

V tom istom mesiaci sa začalo aj s tvorbou dotazníka o domácom prostredí detí predškolského veku pre učiteľov MŠ a vychovávateľov, a žiakov navštevujúcich špeciálne základné školy a štandardné ZŠ (v tej istej lokalite) pre učiteľov týchto škôl. Pri formulácii položiek dotazníka sa autorka nechala inšpirovať atmosférou a pomermi v domácnostiach vyšetrovaných detí (pracovná úloha 13).

V mesiaci marec sa malo začať aj s monitorovaním školského prostredia (pracovná úloha 14).
Východiská k analýze interakcie učiteľ - žiak a určenie indikátorov kvality tohto vzťahu (pracovná úloha 15) rozpracovala expertka p. Marušková v mesiaci apríl (príloha 5). Táto pracovná úloha by mala prejsť do kompetencie druhého expertného tímu pracovníkov VÚDPaPu s tým, že p. Marušková poskytne svoje skúsenosti a poznatky tomuto expertnému tímu. Rovnaké pravidlo sa uplatňuje aj pri zbere osobných údajov detí a žiakov (pracovná úloha 6), priebežne uskutočňovanej v mesiaci apríli a máji. Databázu predškolských detí (v MŠ, rómskych osadách) kompletuje tím Marušková-Mesárošová, údaje o žiakoch ZŠ bude získavať tím expertov z VÚDPaPu (za pomoci učiteľov ZŠ a psychológov z PPP).

V mesiaci marec - apríl sa mal uskutočniť monitoring PPP, zapojených do projektu (pracovná úloha 16). Už začiatkom marca boli zaslané dotazníky pre pracovníkov PPP.
PPP zapojené do projektu (boli určené MŠ SR) a psychológov pracujúcich v týchto poradniach experti požiadali o odpovede, aké testy používajú:

· v súvislosti s pripravenosťou na školu 

· pre účely diferenciálnej diagnostiky u detí v mladšom školskom veku
Výsledky dotazníkov boli spracované a sú uvedené v prílohe č. 4.
V mesiaci máj sa uskutočňovala predovšetkým pracovná úloha 8 – Prehodnotenie motivácie dieťaťa k spolupráci pri riešení úloh svedčiacich o ich pripravenosti na školu. Návšteva detí v rodinách, predškolských zariadeniach, rozhovor s rodičmi a učiteľmi a testovanie ich pripravenosti na školu. Plnenie tejto úlohy bude pokračovať aj v ďaších dvoch mesiacoch s deťmi v MŠ, rómskych komunitách (deťmi navštevujúcimi predškolskú prípravu i tými, ktoré žiadnou predškolskou prípravou neprešli). V mesiaci máji sme uskutočnili testovanie 41 detí (z toho 10 detí z Jarovníc, 8 detí z Kľačian, 18 detí z Levoče a päť detí zo Žiaru nad Hronom. Predbežné výsledky uvádzame v prílohe 1.

Priebežne sa realizovala i pracovná úloha 17 – Zber a spracovanie údajov o potrebách detí, ako základ pre metodiku školenia pre učiteľov a asistentov učiteľa v ZŠ a špeciálnych ZŠ.

Pracovný tím zahájil i prácu na úlohe 18 - Vypracovanie obsahu metodiky školenia k vstupným testom, merajúcim školskú pripravenosť detí.

Viaceré úlohy, ktorých riešenie sa začalo v prvom štvrťroku projektu, prechádzajú i do ďalšieho riešiteľského obdobia, bude sa v nich priebežne pokračovať. Jedná sa predovšetkým o tieto úlohy:
· Príprava, výber testov a ich overovanie, resp. úprava testovej batérie do konečnej podoby,
· Overovanie školskej spôsobilosti a pripravenosti detí na školu prostredníctvom testovania detí,

· Hodnotenie motivácie detí, návštevy v rodinách, v predškolských zariadeniach, rozhovory s učiteľmi a rodičmi, pozorovanie ich domáceho prostredia,

· Monitoring školského a domáceho prostredia testovaných detí,

· Formulácia pripomienok a odporúčaní pre sektorovú stratégiu.
3 POSUDZOVANIE ŠKOLSKEJ SPÔSOBILOSTI

3.1 Aktuálne aktivity – pracovné úlohy, zamerané na finálny výber testov školskej pripravenosti a zrelosti.

Vývin detí v predškolskom období je veľmi variabilný, líši sa výrazne u detí rovnakého veku, preto vzdelávací program by mal byť flexibilný a adaptabilný vzhľadom na individuálne charakteristiky každého dieťaťa. Z tohto dôvodu je potrebné, aby testy pripravenosti na školu zohľadňovali možné rozdiely medzi deťmi a umožňovali objektívne posúdiť každé jedno dieťa.

Pre zabezpečenie rovnakých možností vzdelávania je nevyhnutné, aby všetky deti boli správne posúdené z ohľadom na ich úroveň pripravenosti na školu a úroveň školskej zrelosti. Preto úlohou nášho expertného tímu bolo:

· prehodnotiť, aktualizovať a na novo definovať testy pripravenosti na školu a vývinové testy používané pre účely skríningu a posúdenia schopností predškolákov, aby bolo možné zabezpečiť, že sa zohľadnia individuálne osobitosti všetkých detí.

· získať oba druhy informácií vďaka skríningovým postupom – tých o stupni pripravenosti na školu a tých o výkone dieťaťa v odlišných oblastiach normálneho vývinu. Skríningové postupy by mali zoširoka odskúšať, čo deti vedia a robia v situáciách, kde sa cítia v pohode a bezpečí. 

· aby sme mohli deti, identifikované skríningom označiť ako problematické, mali by byť posúdené diagnosticky. Výsledky posúdenia by mali viesť k rozhodnutiu o výchovno-vzdelávacích programoch, ktoré deti potrebujú. Inak môžu byť deti neoprávnene vylúčené z potrebného vzdelávania, neprimerane umiestnené, zaradené do školy, ktorá viac nezohľadňuje ich potreby, vystavené nižším očakávaniam učiteľov a iným prekážkam, ktoré obmedzujú ich príležitosti učiť sa.

· Novodefinované testy pripravenosti na školu a vývinové meracie prostriedky môžu prispieť k identifikácii najčastejšie sa vyskytujúcich porúch, defektov a vývinových obmedzení. Kvôli prehľadnosti problematiky budeme rozlišovať medzi úlohami zameranými na úroveň vývinovej zrelosti a tými, ktoré sa zameriavajú na pripravenosť dieťaťa na školu. Ich prehľad uvádzame v tabuľkách 2 a 3. 

V prílohe 2 a 3 uvádzame širšie teoretické východiská zamerané na problematiku školskej zrelosti a pripravenosti a aktuálne prístupy k ich posudzovaniu.

Tabuľka 2 Vývinový skríning
	Teoretické východisko
	Posudzovaná vlastnosť
	Metóda
	Predbežné testovanie  (počet detí)
	Miesta testovania

	Fyziologický základ schopnosti vizuálnej percepcie (Maturačná teória A.Gesella)
	Vizuálna percepcia
	Diskriminácia podobností a rozdielov (predpoklad pre čítanie)
	41 detí
	Jarovnice, Žiar / Hronom, Kľačany, Levoča

	Fyziologický základ rekogničnej schopnosti (Maturačná teória A.Gesella)
	Vizuálna rekognícia
	Rekognícia figúr (predpoklad pre čítanie)
	15 detí
	Levoča, Kľačany

	Fyziologický základ vizuálno- jemnomotorickej koordinácie (Maturačná teória

A.Gesella)
	Jemno-motorické zručnosti
	Kreslenie jednoduchých geometrických tvarov (predpoklad pre písanie)
	41 detí
	Jarovnice, Žiar / Hronom, Kľačany, Levoča

	Kognitívno-štrukturálna vývinová teória Jeana Piageta
	Vývin myslenia
	Zachovanie počtu Poloha v priestore Asymetrické zoraďovanie Zachovanie poradia
	41 detí 
	Jarovnice, Žiar / Hronom, Kľačany, Levoča


Tabuľka 3 - Skríning pripravenosti na školu
	Teoretické            

východisko
	Posudzovaná

vlastnosť
	Metóda
	Predbežné

testovanie  (počet detí)
	Miesta

testovania

	Porozumenie reči
	Porozumenie významu slov
	Obrázkovo-slovníková skúška na princípe nútenej voľby
	    41 detí
	Jarovnice

Žiar / Hronom

Kľačany

Levoča

	Porozumenie kvantitatívnym vzťahom


	Porozumenie

kvantitatívnym

atribútom
	Posudzovanie veľkosti objektov 


	    41 detí 


	Jarovnice

Žiar / Hronom

Kľačany

Levoča



	Porozumenie

vzťahom medzi

geometrickými tvarmi
	Porozumenie 

tvarovým analógiám
	Posudzovanie  podobnosti geometrických tvarov

(predpoklad pre 

počítanie)
	      17 detí
	Levoča

	Porozumenie názorným situáciám a kategorizácia objektov
	Schopnosť

sociálnej kognície
	Doplňovanie chýbajúcich častí obrázkov

a kategorizácia 

objektov
	     41 detí
	Jarovnice

Žiar / Hronom

Kľačany

Levoča


3.2 Stratégia testovania školskej spôsobilosti

V mesiaci máji sme zahájili predbežné testovanie školskej spôsobilosti rómskych detí. Pôvodným zámerom bolo zozbierať informácie o pripravenosti na školu:

· u detí z rodín, žijúcich integrovane a navštevujúcich predškolskú prípravu (napr. v MŠ),

· u detí z rodín žijúcich v rómskych osadách, ktoré však absolvovali predškolskú prípravu v komunitnom alebo pastoračnom centre,

· u detí – predškolákov, ktoré žiadnu predškolskú prípravu neabsolvovali, napr. detí z osád alebo obcí, ktoré nenavštevujú učitelia aktivisti z MVO, aby oboznámili rodičov s metódami, ako pripravovať deti pre vstup do školy.

Do konca mája sa nám podarilo uskutočniť testovanie detí, žijúcich v prvých dvoch typoch prostredia – v rómskej osade, v obci Jarovnice (10 detí), v Levoči v MŠ (18 detí), v obci Kľačany (8 detí) a v Žiari nad Hronom (5 detí). Testovanie detí z rómskej osady, u ktorých neprebieha príprava na školu, sa uskutoční v najbližšom období.

Pri predbežnom testovaní sme dospeli k týmto poznatkom:

· aby dieťa podalo optimálny výkon je potrebné, aby sa testovanie uskutočnilo za prítomnosti dospelej osoby, ktorej dieťa dôveruje – rodiča, učiteľa MŠ alebo rómskeho asistenta. Táto osoba však musí byť poučená, že nesmie dieťaťu pomáhať a tak ovplyvňovať jeho výkon.

· Aby sme nadviazali kontakt s dieťaťom, zahajujeme vyšetrenie tým, že požiadame dieťa o kresbu ľudskej postavy. Táto úloha nie je súčasťou výskumu, ale slúži ako validizačné kritérium pre dosiahnuté výsledky z testov. Úlohy, ktoré majú deti plniť sú prevažne obrázkového charakteru alebo majú praktický ráz (dieťa plní praktické úkony).

· Úlohy školskej spôsobilosti sme rozčlenili na tie, ktoré sa týkajú školskej zrelosti (úlohy sledujúce vývinovú úroveň dieťaťa) a úlohy, ktoré sa týkajú pripravenosti na školu (pozri tabuľky 2 a 3). Administrovali sme ich v nasledovnom poradí:

· Postihovanie vzťahov veľkosti (5 úloh).

· Úroveň vizuálnej percepcie (5 úloh).

· Úroveň vizuálnej rekognície (8 úloh).

· Chápanie názorných situácií a kategorizácia objektov (10 úloh).

· Vývin rozumových schopností – myslenia : zachovanie počtu, poloha v priestore, asymetrické zoraďovanie, zachovanie poradia (7 úloh)

· Posudzovanie vizuálno - jemnomotorickej koordinácie (8 úloh)

· Úroveň porozumenia (30 slov )

· Porozumenie vzťahov medzi geometrickými tvarmi ( 6 úloh)

· Pôvodného zámeru testovať deti v ich úrovni fonologického uvedomenia sme sa museli vzdať pre nepripravenosť detí, ktoré nenavštevujú MŠ na plnenie tohto druhu úloh. Tieto deti nemajú poznatky o abecede, neprichádzajú do kontaktu s tlačeným ani písaným textom a ich účasť na plnení úloh fonologického uvedomenia by si vyžadovala dlhší zácvik, ktorý nie je možné uskutočniť v priebehu testovania.

· Medzi subtesty sme dodatočne zaradili úlohu vizuálnej rekognície. Reverzné videnie a iné chyby pri čítaní nevznikajú len na úrovni percepcie, ale aj pre neschopnosť udržať si v pamäti vizuálne obsahy. Tento test by mal odhaliť takýto vývinový nedostatok.

· Náš predpoklad, že deti môžu zlyhávať buď z dôvodu  nezrelosti alebo nepripravenosti sa prejavil vo viacerých prípadoch. Ukázalo sa, že dieťa rozumie inštrukcii a vie plniť praktické úlohy, ale v úlohách vyžadujúcich si vývinovú zrelosť zlyháva alebo dieťa dosahuje dostatočnú zrelosť, ale prejavuje sa uňho slabšia schopnosť porozumieť a plniť praktické úlohy. Samozrejme nedostatky sa môžu vyskytnúť i v oboch typoch úloh zároveň, pričom nedostatočná pripravenosť zvyšuje spomalenie procesov zretia. V takomto prípade zvažujeme pre dieťa zaradenie do prípravného ročníka a príp. diferenciálno-diagnostické vyšetrenie.

· V prípade, že dieťa výraznejšie zlyháva v niektorom type úloh a jeho dátum narodenia poukazuje na to, že dosiahlo 6 rokov len pred pár mesiacmi, príp. ich ešte nedosiahlo, vážne zvažujeme jeho odklad školskej dochádzky s podmienkou, že dieťa bude navštevovať posledný ročník MŠ.

· Z predbežných výsledkov možno konštatovať, že deti, ktoré navštevujú materskú školu  sú v priemere lepšie pripravené na vstup do školy ako deti, ktoré sa takejto prípravy nezúčastňujú.

V prílohe 1 uvádzame predbežné výsledky a odporúčania týkajúce sa detí, ktoré sa zúčastnili na našom výskume. 

3.3 Poznatky získané počas realizácie projektu v oblasti posudzovania školskej spôsobilosti
Vo východiskovej koncepcii pripravenosti na školu u detí zo sociálne znevýhodneného prostredia sme uviedli niektoré očakávania, týkajúce sa ich výkonu v testoch pripravenosti na školu. V prvom rade považujeme za nutné rozlišovať medzi školskou zrelosťou, ktorú možno posúdiť vďaka vývinovým testom a pripravenosťou na školu, o ktorej vypovedá skôr skúsenosť dieťaťa s niektorými druhmi činností, napr. školskej spôsobilosti si nemusia navzájom zodpovedať. Dieťa môže byť po vývinovej stránke zrelé, ale málo pripravené na školu. Iné dieťa môže mať dostatočné skúsenosti s naznačenými aktivitami, svedčiacimi o pripravenosti na školu, avšak nemusí byť pre vstup do školy ešte zrelé. Preto je dôležité rovnako starostlivo posúdiť obe zložky školskej spôsobilosti.

Predbežné skúsenosti s deťmi rómskeho etnika nás vedú k očakávaniam, že v našej vzorke budú deti z rómskych rodín, ktoré sú dobre integrované vzhľadom na normy a štandardy väčšinovej populácie, také, ktoré sú síce segregované, ale majú snahu, aby ich deti absolvovali aspoň základnú prípravu na vstup do školy, ako aj rodiny, ktoré o prípravu svojich detí nejavia nijaký záujem. Predpokladáme, že predovšetkým vzhľadom na toto kritérium sa nám v rámci vyšetrovanej vzorky, vyskytnú významné rozdiely medzi deťmi. 

Zároveň však treba rátať s tým, že niektoré deti, ktoré nemali možnosť nadobudnúť dostatok skúseností, aby vyhoveli doterajším štandardným kritériám pre vstup do základnej školy, v nových testoch dosiahnu taký výkon, ktorý:

· bude indikátorom možnosti ich priameho začlenenia do štandardnej školy,

· bude indikátorom možnosti ich priameho začlenenia do prípravných ročníkov, s perspektívou ďalšieho vzdelávania v štandardnej škole po odstránení aktuálnych nedostatkov (napr. nedostatku základnej rečovej znalosti),

· síce poukáže na nutnosť dočasného odkladu školskej dochádzky z dôvodu nezrelosti, ale s následnou možnosťou začlenenia do štandardnej školy,

· v prípade, že u detí zaznamenáme vážne nedostatky v dosiahnutom výkone, pri veku zodpovedajúcom zaškoleniu, spôsobené málo podnetným prostredím, bude potrebné takéto dieťa podrobiť intenzívnej predškolskej príprave a v nadväznosti na ňu i ďalšej príprave v nultom ročníku ZŠ,

v prípade iných nedostatkov, napr. slabý výkon, spôsobený nízkou úrovňou rozumových schopností alebo poruchami učenia, treba dieťa odporučiť na diferenciálno - diagnostické vyšetrenie a až následne zvážiť potrebu navštevovať špeciálnu školu.

Na základe doterajších poznatkov, týkajúcich sa školskej spôsobilosti je potrebné poukázať na skutočnosť, že medzi rómskymi deťmi sa vyskytujú deti, ktorých rodičia nejavia záujem dostaviť sa na zápis do prvého ročníka základnej školy a tieto deti, ktoré sú „najrizikovejšie“ vzhľadom na ich budúce vzdelávanie, je veľmi ťažké identifikovať, zabezpečiť ich pripravenosť na školu a ich budúce vzdelávanie je takto „ohrozené“. V najlepšom prípade takéto deti, bez ohľadu na ich rozumový potenciál, absolvujú niekoľko ročníkov špeciálnej školy a ich vzdelávanie sa končí.

Pre zlepšenie školskej spôsobilosti rómskych detí je dôležité zabezpečiť ich účasť na predškolskej príprave:

· navštevovaním predškolskej prípravy – posledného ročníka MŠ,

· navštevovať predškolskú prípravu v komunitných alebo pastoračných centrách pod vedením učiteľov a rómskych asistentov,

· prejsť predškolskou prípravou v komunitných alebo pastoračných centrách pod vedením rodičov, ktorí absolvovali metodické školenia ako pracovať s deťmi v predškolskom veku.

Problémy a ťažkosti, ktoré sa týkajú úspešného riešenia nášho projektu, spočívajú predovšetkým:

· v obtiažnosti výberu vhodných testov pripravenosti na školu u rómskych detí vzhľadom na odlišnosť ich edukačných potrieb,

· nedostatok výskumných poznatkov o pripravenosti na školu u detí zo sociálne znevýhodneného prostredia,

· riziko neochoty spolupracovať pri vyšetrovaní rómskych detí zo strany niektorých rómskych rodičov (práve tých, ktorých deti sú „najrizikovejšie“ vzhľadom na splnenie kritérií pripravenosti na školu).
3.4 Skúsenosti
V súlade s Úvodnou správou ostávajú základné ciele a navrhované aktivity projektu nezmenené. Návrh zmien sa uskutočnil v implementačnej stratégii. Vzhľadom na skutočnosť, že chýbajú praktické skúsenosti s podobným výskumným projektom, jeho príprava je z časového a metodologického hľadiska náročná a preto boli podané návrhy:

· pri výskume v teréne, v rómskych komunitách je potrebná účasť a pomoc rómskych asistentov, ktorí však musia byť poučení ako spolupracovať pri vyšetrovaní rómskych detí,

· výskum pripravenosti na školu sa bude realizovať v rómskych komunitách, v materských školách a čiastočne v PPP,

· finálna verzia testov pripravenosti na školu si vyžaduje oponentúru zo strany pracovníkov poradní a učiteľov elementaristov a postupné spresňovanie na základe dosiahnutých výsledkov z predbežného výskumu.

4 Vývoj diferenciálnej diagnostiky 

Na základe podrobnej analýzy jednotlivých úloh predmetného projektu z hľadiska odborného ako aj možností (kapacít) na jeho realizáciu v danom časovom období, bol v Úvodnej správe prezentovaný návrh na realizáciu projektu v dvoch základných oblastiach: vývojom testov školskej pripravenosti (p. Marušková a p. Mesárošová) a vývojom diferenciálnej diagnostiky (experti VÚDPaP). 

Po súhlase príjemcov projektu s týmto návrhom, bola oficiálne predložená žiadosť o zmenu realizácie projektu vo forme Letter of Contract BIS. Hlavnými bodmi žiadosti, ktorá bola kontraktorom dňa 14. mája 2003 predložená Centrálnej finančnej a kontraktačnej jednotke Ministerstva financií SR a následne Delegácii Európskej komisie bolo:

· Vytvorenie nového projektového tímu, ktorý by sa sústredil na vývoj diferenciálnej diagnostiky. Na realizáciu tejto úlohy boli navrhnutí: Eva Farkašová, Magdaléna Špotáková, Vladimír Dočkal a Bronislava Kundrátová. Počet pracovných dní pre každého z expertov by mal byť 65, celkovo 260 pracovných dní.

· Z pôvodného rozpočtu na vytvorenie softvéru (40,000 Euro) sme navrhli vyčleniť prostriedky na mzdy vyššieuvedených expertov vo výške 26,000 Euro, na prípravu konečnej verzie testových batérií (3,500 Euro) a zakúpenie nových testov (3,000 Euro). 

· Na vytvorenie softvéru ostal rozpočet vo výške 7,500 Euro.

V nadväznosti na predloženú žiadosť si Delegácia Európskej komisie na Slovensku v oficiálnom liste z dňa 25. mája 2003 vyžiadala dodatočné informácie potrebné na schválenie žiadosti. Konkrétne sa jednalo o:

· Podrobný popis prác a úloh expertov na vývoji diferenciálnej diagnostiky

· Popis doterajšej spolupráce medzi VÚDPaP – om a projektom

· Špecifikáciu akým spôsobom a kým budú realizované aktivity uvedené v Zadávacích podmienkach na strane 3 v bode 2.3

· Vysvetlenie prečo kontraktor navrhuje zaradenie expertov VÚDPaP – u do projektu a či nie je možnosť spolupracovať na riešení úloh bez zaradenia expertov do projektu

· Odôvodnenie prečo experti VÚDPaP – u, ktorí sú platení zo štátneho rozpočtu nemôžu pracovať na daných úlohách samostatne s tým, že by ich mzdy aj naďalej hradené zo štátneho rozpočtu

· Informáciu či experti plnia úlohy, ktoré sú stanovené pre projekt a aké sú ich súčasné a budúce aktivity

· Informáciu ako bude vytvorený softvér uvedený do praxe

· Informáciu ako budú vyvinuté testy uvedené do praxe, ako budú v budúcnosti verifikované a akým spôsobom sa zabezpečí ich distribúcia ku konečným príjemcom.

Následne kontraktor pripravil odpoveď s požadovanými informáciami a odôvodnením účasti dodatočných expertov, ktorá bola na pripomienkovanie zaslaná príjemcom projektu Ministerstvu školstva SR a Úradu vlády SR. Po zapracovaní pripomienok bola oficiálna odpoveď zaslaná Delegácii Európskej komisie na Slovensku. CFCU takisto obdržalo kópiu listu.

5 Stratégia ďalšej implementácie projektu

5.1 Nasledujúce kroky – krátkodobá stratégia

V ďalších mesiacoch riešenia projektu bude riešiteľský tím expertov, poverený výskumom pripravenosti na školu, naďalej priebežne testovať rómske deti v predškolskom veku. Po zozbieraní výsledkov od približne 60 detí, uskutoční: 

· predbežnú analýzu ich výsledkov v testoch pripravenosti na školu a školskej zrelosti,  

· dôkladnú analýzu rodinného prostredia.

· Priebežne počas mesiacov máj - jún a prvá polovica júla sa bude pokračovať vo vyšetrovaní rómskych detí. 

· Koncom mesiaca jún by sa malo uskutočniť v spolupráci s VÚDPaP-om seminár pre psychológov z PPP a učiteľov, s možnosťou pripomienkovať dosiahnuté výsledky a relevantné pripomienky začleniť do výskumnej stratégie.

· Koncom júna by sa malo začať s prípravou prehľadu výsledkov pre účely štatistickej analýzy.

5.2 Strednodobá stratégia

V nadväznosti na realizáciu aktivít zameraných na vyšetrovanie rómskych detí v pripravenosti na školu v ďalších dvoch mesiacoch, by sa malo v období júl - august pristúpiť:

· k analýze výsledkov (uskutočnenie štatistickej i kvalitatívnej analýzy  výsledkov), 

· prípadnej korekcii niektorých krokov,

· porovnávaniu výsledkov s podmienkami v rodine dieťaťa,

· porovnaniu výsledkov dosiahnutých v jednotlivých úlohách u každého dieťaťa,

· porovnaniu výsledkov medzi deťmi pochádzajúcimi z prostredia s rozličnou úrovňou znevýhodnenia,

· v priebehu septembra by sa mala zahájiť príprava softvéru (niektorých jeho častí).

5.3 Očakávané výsledky

Na základe načrtnutej výskumnej stratégie by sme mali dosiahnuť nasledovné výsledky:

· vyšetriť vzorku 250-300 detí z hľadiska školskej pripravenosti/ zrelosti a stanoviť normy pre možnosť navštevovať štandardnú školu,

· porovnať ich školskú spôsobilosť – úroveň pripravenosti i zrelosti a navrhnúť možnosti zaškolenia (príp. ďalšieho vyšetrenia) pre každé dieťa,

· na základe štatistickej i kvalitatívnej analýzy výsledkov dosiahneme obraz o výsledkoch pripravenosti na školu u detí rómskeho etnika, žijúcich v  osadách – segregovane (znevýhodnených) a žijúcich  spolu s majoritným obyvateľstvom – integrovane (menej znevýhodnených,

· na základe dosiahnutých výsledkov dodáme spoločne s expertmi z VÚDPaPu podklady pre navrhnutie softvérového vybavenia,

· usporiadame  spoločne s MŠ SR a VÚDPaPom semináre pre psychológov, aby sa oboznámili s testami pripravenosti na školu a novo-vyvinutým softvérom,

· usporiadame semináre pre učiteľov, aby sa oboznámili s posudzovaním pripravenosti na školu u detí zo sociálne znevýhodneného prostredia.

6 PrílohY

6.1 Príloha 1 Zoznam detí vyšetrovaných na školskú spôsobilosť do júna 2003
	Meno dieťaťa
	Pohlavie
	Vek
	Chodí do MŠ
	Lokalita
	Odporú-čanie
	Vzťahy

veľkosti
	Vizuálna percepcia
	Rekognícia
	Sociálna kognícia
	Vývin

myslenia
	Jemná

motorika
	Porozumenie
	Geometrické
tvary

	T.G.
	M
	6; 6
	  -
	Jarovnice
	 áno
	5
	-
	2
	 7
	3
	6
	21
	-

	N.H.
	F
	5; 11 
	  -
	Jarovnice
	 áno
	4
	-
	1
	9
	4
	5
	20
	-

	L.B.
	M
	6;8
	  -
	Jarovnice
	 áno
	5
	-
	4
	9
	7
	6
	26 
	-

	M.K. 
	F
	6;8
	  -
	Jarovnice
	 áno
	4
	-
	1
	9
	6
	5
	17
	-

	L.P. 
	M
	6;2
	 -
	Jarovnice
	  nie
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	13
	-

	P.B.
	M
	6;8
	 -
	Jarovnice
	 áno
	4
	-
	2
	7
	4
	6
	20
	-

	L.K.
	F
	5;10
	 -
	Jarovnice
	odklad
	2
	-
	-
	-
	-
	-
	14
	-

	I.Č.
	M
	6;8
	 -
	Jarovnice
	áno
	5
	-
	4
	7
	5
	8
	24
	-

	T.F.
	M
	6;9
	 -
	Jarovnice
	áno
	5
	-
	2
	8
	3
	4
	20
	-

	J.K.
	M
	5;9
	 -
	Jarovnice
	odklad
	5
	-
	2
	-
	-
	-
	15
	-

	B.P.
	F
	6;7
	áno
	Levoča
	áno
	5
	5
	4
	8
	5
	7
	27
	9

	B.Č.
	M
	6;8
	áno
	Levoča
	áno
	4
	3
	-
	9
	1
	6
	25
	6

	P.Č.
	M
	7;7
	áno
	Levoča
	áno
	4
	4
	-
	9
	6
	8
	30
	-

	V.L.
	F.
	5;11
	áno
	Levoča
	áno
	1
	4
	-
	9
	5
	6
	26
	-

	O.D.
	F
	5;10
	áno
	Levoča
	áno
	4
	3
	-
	10
	6
	7
	26
	-

	M.Č.
	M
	6;2
	áno
	Levoča
	áno
	5
	4
	-
	10
	7
	8
	27
	-

	P.CH.
	F  
	6;4
	áno
	Levoča
	áno
	4
	5
	8
	10
	5
	5
	27
	-

	V.P.
	M
	6;2
	áno
	Levoča
	áno
	5
	4
	7
	10
	2
	8
	30
	10

	M.P.
	F
	5;10
	-
	Levoča
	odklad
	3
	3
	1
	 9
	3
	6
	18
	7

	J.P.
	M
	6;11
	áno
	 Levoča
	 áno
	3
	1
	2
	10
	4
	8
	23
	6

	A.P.
	F
	6;0 
	 áno
	 Levoča
	 áno
	4
	2
	2
	 7
	3
	4
	23
	3

	T.P.
	M
	6;3
	 áno
	 Levoča
	 áno
	3
	3
	-
	9
	3
	6
	21 
	-

	R.H. 
	M
	6;4
	  -
	 Levoča
	 áno
	3
	3
	-
	7
	3
	7
	23
	-

	D.Ž. 
	M
	6;1
	áno
	 Levoča
	 odklad
	4
	-
	-
	7
	-
	4
	25
	-

	A.B.
	F
	6;7
	 -
	 Levoča
	 príprav.
	2
	2
	2
	5
	4
	5
	17
	1

	L.K.
	F
	6;6
	áno
	 Levoča
	 áno
	3
	2
	-
	7
	4
	6
	29
	4

	G.P.
	M
	5;11
	áno
	 Levoča
	odklad
	3
	3
	-
	3
	-
	4
	
	7

	O.P.
	F
	5;9
	áno
	 Levoča
	odklad
	4
	1
	-
	7
	2
	4
	20
	-

	J.Š.
	M
	5;10
	 -
	Žiar/Hron
	áno
	4
	4
	-
	7
	1
	5
	25
	-

	B.Š.
	F
	6;2
	áno
	Žiar/Hron
	áno
	4
	3
	-
	7
	4
	5
	23
	4

	B.Š.
	F
	7;6
	áno
	Žiar/Hron
	áno
	5
	4
	-
	8
	4
	7
	29
	-

	P.L.
	M
	7;0
	 -
	Žiar/Hron
	áno
	5
	4
	-
	8
	6
	8
	30
	-

	V.L.
	M
	5;11
	 -
	Žiar/Hron
	áno
	3
	4
	-
	7
	4
	6
	26
	-

	J.D.
	F
	5;10
	 -
	Kľačany
	áno
	4
	3
	-
	10
	6
	7
	26
	-

	M.M.
	M
	6;2
	áno
	Kľačany
	áno
	5
	3
	-
	8
	5
	6
	27
	-

	P.O
	F  
	6;4
	áno
	Kľačany
	áno
	4
	5
	-
	10
	5
	5
	24
	-

	V.B.
	M
	6;2
	áno
	Kľačany
	áno
	4
	4
	-
	10
	4
	8
	25
	-

	M.B.
	F
	5;10
	-
	Kľačany
	odklad
	3
	2
	-
	 7
	3
	4
	18
	-

	J. O.
	F
	6;10
	-
	Kľačany
	áno
	4
	4
	-
	8
	5
	6
	23
	-

	R.O.
	M
	6;4
	-
	Kľačany
	áno
	3
	4
	-
	 7
	4
	6
	25
	-

	M.B.
	F
	6;6
	-
	Kľačany
	áno
	3
	3
	-
	 7
	3
	6
	22
	-


6.2 Príloha 2 – Teoretické východiská k posudzovaniu školskej zrelosti  

Najdôležitejší fyziologický vývin počas raného detstva je dozrievanie centrálnej nervovej sústavy (CNS). Odchýlky a nepravidelnosti v dozrievaní mozgu spôsobujú niektoré z vyššie uvedených problémov. Dozrievanie mozgu sa prejavuje troma odlišnými spôsobmi:

· v raste mozgu, v dôsledku pokračujúceho procesu myelinizácie, ktorý zabezpečuje pre nervy ochranné puzdro, ktoré urýchľuje prenos neurálnych impulzov. Myelinizácia značne prispieva k vývinovým schopnostiam dieťaťa: oblasti mozgu zodpovedné za  koordináciu oko - ruka, nie sú napr. plne myelinizované až do približne 4 rokov , tie ktoré sú spojené so schopnosťou udržať sústredenú pozornosť až do konca detstva a pod. Dozrievanie mozgu je osobitne dôležité, keď sa posudzujú schopnosti požadované pre formálne vzdelávanie. Kým dieťa nie z neurologických dôvodov schopné sa sústrediť, už i sedieť pokojne a sledovať učiteľa môže byť náročnou úlohou. Školské spôsobilosti ako čítanie , ktoré si vyžaduje pozornosť a kontrolovanú koordináciu medzi očným svalstvom a niektorými oblasťami mozgu, a písanie, ktoré zahrnuje mentálnu koordináciu zvukov, písmen, slov a drobných pohybov prstov , sú závislé na určitej úrovni dozrievania mozgu.

· v zmenách štruktúry mozgu: 

· vo vertikálnej organizácii (vzťahy medzi kortexom a ďalšími časťami mozgu),

· v horizontálnej organizácii (funkcii dvoch mozgových hemisfér a komunikačnými sieťami medzi nimi).

U pravákov sa v ľavej mozgovej hemisfére nachádzajú mnohé centrá, ktoré majú do činenia s aspektmi logickej analýzy a vývinu myslenia, zahrnujúc reč, pričom pravá hemisféra obsahuje mnohé centrá pre rozličné vizuálne a umelecké zručnosti, vrátane rozoznávania tvárí, priestorovú percepciu, reakcie na hudbu a pod. Vývin mnohých kognitívnych procesov je závislý na funkčnej spolupráci oboch mozgových hemisfér.

· v raste a vývine neurónov a ich vzájomnom prepojení.

Dozrievanie mozgu je pravdepodobne základom zlepšenia vizuálnej schopnosti v predškolskom období. Deti, ktoré sú mladšie ako 6 rokov nemajú dostatočne vyvinuté očné svaly, aby im to dovoľovalo pohybovať očami pomaly a zámerne po radoch malých písmeniek. Výsledkom toho je, že predškoláci budú pravdepodobne skôr hádať o aké slovo ide, na základe prvého písmenka, namiesto toho, aby pozerali na nasledujúce slovo. Až do veku 5 alebo 6 rokov má mnoho detí ďalšie vizuálne obmedzenia, často sú ďalekozraké. Vo veku 6 rokov je väčšina detí schopná rozlišovať smer hore a dolu, neskôr smer vpravo a vľavo. Schopnosť pravo-ľavej lokalizácie závisí od zrelosti pravej mozgovej hemisféry. Deti, ktoré nie sú dostatočne zrelé, nie sú schopné rozlišovať medzi podobnými písmenami, napr. „p“ a „b“, „b“ a „d“.

Vývin drobného svalstva, nazývaný vývin jemnej motoriky sa prevažne týka svalov na prstoch, zápästiach a členkoch. Jemno-motorické zručnosti si vyžadujú koordináciu drobných pohybov, ale nie silu. Počas vývinu dieťaťa sa objavujú rozličné typy pohybov. Väčšina pohybov u predškolákov má expresívny charakter. Ale keď sa koordinácia oko - ruka stáva precíznejšou (senzitívne obdobie, týkajúce sa zmien  koordinácie oko - ruka začína okolo 6.roka) a drobné svalstvo sa stáva rozvinutejším, začínajú malé deti uskutočňovať nový typ pohybov nazývaný inštrumentálny pohyb. Schopnosť zvládnuť inštrumentálny pohyb (vrátane používania ceruzky a pera) má tendenciu stupňovitého napredovania. Väčšina detí rozvíja svoje motorické zručnosti do výsledných sekvencií, ale každé dieťa sa vyvíja svojim vlastným tempom a svojim vlastným štýlom. Klasické longitudinálne štúdie zistili spojenie medzi jemno-motorickými zručnosťami, ako je napr. kreslenie obdĺžnika, a neskoršími schopnosťami v čítaní a písaní.

Keď sa deti stanú schopnými symbolicky myslieť, ich schopnosť rozumieť, predstavovať si a komunikovať, rýchlo narastá. Podľa Piageta je predoperačné myslenie v podstate prelogické. Deti v štádiu predoperačného myslenia sa sústreďujú skôr na jednu vlastnosť zážitku, akoby zohľadňovali viaceré vlastnosti. Všeobecná charakteristika tohto štádia sa nazýva egocentrizmus. Jedným jej dôsledkom je, že deti v predoperačnom štádiu majú ťažkosti pochopiť iné hľadisko, ako svoje vlastné. V posledných  desaťročiach sa dokázalo, že predškoláci vykazujú niektoré kognitívne schopnosti, o ktorých sa podľa Piagetových normatívnych testov predpokladalo, že nimi deti nedisponujú až do veku školskej dochádzky. Je však tiež pravdou, že už aj malé deti môžu preukazovať niektoré zárodky perspektívy, narábania s číslami atď., no nevedia ich však ešte konzistentne uplatniť v širokom rozsahu situácií reálneho života.

6.3 Príloha 3 – Teoretické východiská k posudzovaniu pripravenosti na školu
Veľmi dôležitou podmienkou, ktorá musí byť splnená pred vstupom do školy je porozumenie jazyku. Ak dieťa nie je schopné porozumieť pokynom učiteľa, nie je pripravené učiť sa a vychádzať v ústrety očakávaniam školy. Detské učenie sa jazyku musí byť najprv zhodnotené z pragmatickej perspektívy – používania praktickej komunikácie v rozličných kontextoch. Schopnosť viesť zmysluplnú konverzáciu sa často vyvíja pred nadobudnutím celkovej slovnej zásoby a osvojením si dokonalej gramatiky.

Dosiahnutie vyššej úrovne myšlienkových procesov a schopností riešiť problémy u detí sa vyskytuje zároveň s nadobúdaním „základných“ zručností a môže ich predbiehať. Napr. deti sú schopné pochopiť ďaleko zložitejšie príbehy, v porovnaní s tými, aké sú schopné produkovať. Počiatočné nadobúdanie základných spôsobilostí v čítaní, písaní a počtových úkonoch je významné, tieto schopnosti sa však pravdepodobne nerozvinú, ak sú prezentované mimo kontextu ako izolované spôsobilosti. Zamerať sa len na znenie písmen alebo správne utvárať písmená v riadkoch, ignoruje schopnosť dieťaťa používať jazyk a pripravuje deti o zmysluplný kontext, ktorý napomáha efektívnemu učeniu.  

Aby bolo dieťa schopné zvládnuť vzdelávací proces, je potrebné, aby dokázalo zvládnuť predovšetkým elementárne vzdelávacie predpoklady, k nim patrí i schopnosť čítať. Od 80.- 90.rokov dvadsiateho storočia sa výskumne overuje problematika fonologickej uvedomelosti dieťaťa, ako jeden zo základných predpokladov, vedúcich k rýchlemu a úspešnému zvládaniu čítania.

Zvládnutie rozlišovania fonologickej zhody a rozdielnosti v krátkych nezmyselných slovíčkach, rozklad a syntéza slov (schopnosť slabikovať a hláskovať), schopnosť detekcie rýmov, schopnosť rozlišovať rovnaké a rozdielne hlásky v slovách, a pod., to sú predpoklady, ktoré sú testované v úlohách fonologickej uvedomelosti.

Deti, ktoré pochádzajú zo sociálne znevýhodneného prostredia, nemajú často prístup k celej škále predmetov a činností, tak ako je tomu u detí, z podnetného rodinného prostredia. Tieto deti majú obmedzený prístup ku knihám a detským časopisom, televízoru, rádiu či počítaču a zo strany rodičov či vychovávateľov im nie je venovaná taká pozornosť, ktorú by si vyžadovala ich plnohodnotná príprava na vstup do školy. Tieto deti sú však často výrazne samostatné a vedia riešiť mnohé praktické životné situácie. Z tohto dôvodu sme medzi úlohy vhodné pre posúdenie ich pripravenosti na školu, zaradili i tie úlohy, ktoré patria do oblasti sociálnej kognície. V úlohách zameraných na chápanie jednoduchých, deťom známych kategórií sociálnej reality je úlohou dieťaťa identifikovať koncept, ktorý je základom kategórie. Tri obrázky (napr. obrázky psov rôzneho druhu, majú deti správne doplniť dvoma ďalšími obrázkami logicky súvisiacimi s danou kategóriou.

Schopnosti detí logicky uvažovať v konkrétnych životných situáciách je možné posúdiť aj pri doplňovaní obrázkov. Správny obrázok, chýbajúci diel určitej situácie, je nutné vybrať z množstva možností tak, aby situácia pôsobila logicky konzistentne.

Predpoklady detí, zvládnuť základné počtové úkony, je možné posúdiť v jednoduchých úlohách zameraných na schopnosti dieťaťa posúdiť atribúty spojené s výškou, dĺžkou, veľkosťou, hrúbkou, poradím a pod. Prediktorom matematických schopností je i schopnosť správnej diskriminácie geometrických obrazcov a schopnosť postihovať rozdiely medzi nimi.

6.4 Príloha 4 - Prehľad najčastejšie používaných testov v PPP, zapojených do projektu Phare 2003, vhodných pre deti vo veku 5 - 7 rokov

V mesiaci február - marec 2003 sme zaslali do PPP priložený dotazník pre poradenských psychológov, prostredníctvom ktorého sme zisťovali, aké metodiky používajú ich pracovníci na posudzovanie: -  inteligencie,

· iných kognitívnych schopností, 

· a školskej zrelosti/pripravenosti detí vo veku 5 - 7 rokov.

Pracovníci poradní, zapojených do projektu ochotne spolupracovali. Celkove sme dosiahli 28 vyplnených dotazníkov z týchto poradní: Košice (6), Prešov (6), Lučenec (5), Trebišov (3), Nové Zámky (3),  Komárno (1), Spišská Nová Ves (1), Rimavská Sobota (1), Kežmarok (1), Brezno (1), PPP v Banskej Bystrici sa ospravedlnila s odôvodnením, že deti  daného veku do jej kompetencie nespadajú.

Pretože sa v rámci daného dotazníka odpovede na jednotlivé otázky prekrývali, uvádzame  prehľad najčastejšie používaných testov v našich poradniach podľa frekvencie ich označovania v dotazníku:

· Wechslerove inteligenčné škály: Pražský detský Wechsler - 26,  WISC - 5

· Ravenove progresívne matice - 24 

· Kresba postavy - 19

· Orientačný test školskej zrelosti - 19

· Reverzný test (Edfeld) - 16

· Bender geštalt -10

· Terman - Merrillovej inteligenčná škála – 9, Stanford- Binetova inteligenčná škála - 8 

· Obrázkovo slovníkova skúška - 9

· Test sluchového rozlišovania - 8

· Test obkresľovania - 7

· Göppingenský test - 7

· Skúška laterality - 4

· Kresba stromu - 3

· Kohsove kocky -2

· Chips -2

Ostatné testy boli uvedené len ojedinele a neboli považované za veľmi spoľahlivé.
Uvedené výsledky svedčia o tom, že súčasný repertoár testov na Slovensku by si vyžadoval doplnenie a obohatenie o testy, ktoré sú spoľahlivé a kultúrne nepredpojaté, a z týchto dôvodov vhodné pre vyšetrovanie detí rómskeho etnika pred ich vstupom do školy a pre účely diferenciálnej diagnostiky.
6.5 Príloha 5 - Interakcia učiteľ - žiak

Optimálny vývin žiakov závisí od pozitívnych, ústretových a individuálnych vzťahov s učiteľom. Učiteľ má rovnako zaobchádzať s rešpektom a ohľaduplne so žiakmi všetkých rás, náboženstiev a rodinných zázemí.

Spôsob interakcie učiteľa so žiakom počas dňa v škole má nesmierny dopad na sebaobraz žiaka a jeho kognitívny rozvoj. Učiteľ je počas dňa modelom pre žiaka a preto preberá na seba veľkú zodpovednosť.
Cieľom pozorovania je:

· pomôcť učiteľom uvedomiť si svoj štýl komunikácie so žiakom,
· otázky, ktoré využívajú, aby rozšírili schopnosť žiaka myslieť,

· poznámky, ktoré učitelia vyslovujú pri hodnotení prác žiakov, 

· spôsoby, akými napomáhajú skupinovej diskusii,

· spôsob, akým učitelia pracujú so žiakom,

· tón hlasu, kvalita reči, spôsob, akým sa rozprávajú s dieťaťom

(všetky tieto spôsoby ovplyvňujú sociálny a emocionálny rast žiaka)

D O T A  Z  N Í K

Meno učiteľa:.............................................      ZŠ:.....................................................................    Dátum:................

	Rešpektovanie a zaobchádza nie so žiakmi (bez rozdielu rás, náboženstiev a rodinného prostredia)
	* Všetkým žiakom v triede  poskytuje rovnaké možnosti zapojenia sa do všetkých aktivít

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE

	
	* Podporuje a uznáva prínos etnických skupín, z ktorých sú žiaci v triede

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE



	Rozvíjanie zodpovednosti, samostatnosti a sebakontroly žiakov
	* Podporuje žiakov, aby sa navzájom zdôverovali so svojimi pocitmi a názormi

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE



	
	* Usmerňuje žiakov pri riešení problémov

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE



	
	* Podporuje zodpovednosť žiakov za individuálnu prácu

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE



	Podporovanie prosocionálneho správania
	* Vyzvára situácie na spoluprácu žiakov ( striedanie činností, vzájomná pomoc )

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE

	Práca so žiakom (preukazovanie lásky, záujmu, rešpektu
	* Neverbálny spôsob (úsmev, dotyk, reč tela)

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE



	
	* Komunikuje priateľsky, zdvorilo, oslovenie krstným menom

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE

	
	* Zapája žiakov do rozhovoru o veciach,  ktoré sú im známe

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE

	
	* Poskytovanie času na výmenu pocitov, skúseností  a názorov

      ÁNO                     ZRIEDKA (počet )                      NIE
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