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1 Vstup dieťaťa do školy

Významnou a náhlou zmenou v živote dieťaťa  okolo 6.roku  je  vstup do školy. Táto jedinečná udalosť kladie dočasne zvýšené nároky nielen na dieťa,  ale často i na celú rodinu. Okolnosti začiatku školskej dochádzky, ak má byť úspešná, si vyžadujú zaviesť do života dieťaťa  pravidelnosť a systém.  Život  celej rodiny musí byť viac organizovaný a štrukturovaný. Aby dieťa dokázalo pri vstupe do školy zvládnuť prvotnú záťaž, súvisiacu s novou organizáciou  života  a nárokmi na jeho výkon, malo by byť dostatočne zrelé po fyzickej i mentálnej stránke a zároveň pripravené na plnenie základných úloh a zručností, ktoré súčasná škola od neho vyžaduje. Za základné kritériá školskej spôsobilosti považujú odborníci :

dosiahnutie stanoveného veku pre vstup do školy, dosiahnutie požadovaného stupňa telesnej zrelosti ( predovšetkým zrelosti CNS) a psychickej vyspelosti, ktorá sa hodnotí s ohľadom na mentálnu, emocionálnu, sociálnu a motivačnú úroveň  a pripravenosť na plnenie povinností.  

Deti pochádzajúce z rodín z málo podnetného prostredia, napr. deti zo sociálne slabších rodín či deti rómskeho etnika, nemajú veľmi často splnené základné predpoklady úspešného vstupu do školy. Sú preto pri vstupe do prvých tried značne znevýhodnené. Rómske deti okrem bežných nedostatkov vo vývine, či príprave na školu môžu prežívať ako náročnú podmienku  zaškolenia, zžitie sa s prostredím inej, im  doteraz neznámej kultúry majoritného etnika. Kumulovanie viacerých nedostatkov vyplývajúcich z osobitostí procesu ich vlastného vývinu alebo pochádzajúcich z prostredia, v ktorom žijú, spôsobuje, že ich adaptácia na prostredie školy a následné prospievanie v štandardnom type školy sú obtiažnejšie, čo robí z nich často hneď od nástupu do školy "problémových žiakov". 

1.1 Predpoklady pre úspešný začiatok školskej dochádzky

V súčasnosti existuje značná nejednotnosť vo vymedzení a chápaní pojmov označujúcich predpoklady úspešného zaškolenia. Pojem školská zrelosť je tradične používaným pojmom v našom kultúrnom prostredí a označuje predovšetkým vývinové hľadisko v súvislosti s úspešnosťou či zlyhaním pri procese zaškolenia (Langmeier, Krejčířová,1998). Rovnako vymedzil školskú zrelosť napr. i J.Jirásek (1973) alebo J.Švancara (1974). Tento termín sa udomácnil v minulosti i v nemeckom jazykovom prostredí. Napr. podľa H.Hetzerovej (1954) sa zrelé pre školu, v psychologickom zmysle slova, považuje dieťa, keď je schopné osvojiť si v spoločnosti rovesníkov, za plánovitého vedenia, tradičné kultúrne hodnoty, čo predpokladá istú mieru telesnej, intelektovej a charakterovej vyspelosti. Rakúska vývinová psychologička L.Schenk-Danzingerová (1993) však upozorňuje, že termín školská zrelosť pochádza z čias, kedy boli zmeny v priebehu detstva a mladosti temer výlučne chápané ako fenomény, závislé od procesu zrenia. Medzičasom sa však vývin začal posudzovať ako zložitejší proces vzájomného pôsobenia, v rámci ktorého sa tempo štrukturálneho dozrievania môže modifikovať prostredníctvom: 

1 silnejších alebo slabších genetických impulzov zrenia jednotlivca, 

2 prostredníctvom podnecujúcich alebo brzdiacich vplyvov sociálneho prostredia,

3 a napokon vďaka spôsobu a intenzite sebaregulácie jednotlivca. 

Podľa jej názoru je vhodnejší výraz pre označenie splnenia kritérií pre vstup do školy školská spôsobilosť v objektívnom slova zmysle a školská pripravenosť v subjektívnom slova zmysle. 

Trochu odlišné hľadisko reprezentuje anglo-americká psychologická literatúra, ktorá používa termín pripravenosť na školu ako zjednocujúci zrenie i skúsenosti.. Podľa výsledkov analýzy definícií pripravenosti na školu  v 50 štátoch USA od C.Scott-Littlovej a K.Maxwellovej  (2000) z Univerzity v Severnej Karolíne, v súčasnosti absentuje definícia, ktorá by sa používala konzistentne vo všetkých štátoch v krajine. Jestvujúce parciálne definície však jednotne poukazujú na to, že definícia pripravenosti  zdôrazňuje  splnenie podmienky požadovanej úrovne spoločenských zručností, intelektových schopností, emocionálneho prispôsobenia a fyzickej zrelosti, pričom počíta so značnou odlišnosťou v konfigurácii splnenia požadovaných predpokladov (NAEYC,1998). 

V snahe zdôrazniť nevyhnutnosť  praktickej prípravy a aktuálnych skúseností pred vstupom do školy, ako čoraz dôležitejšieho predpokladu úspešného zaškolenia, sa takéto poňatie pripravenosti na školu začína udomácňovať i v našej odbornej literatúre (napr. Kollarik,K.1976). Ďalším pojmom, s ktorým sa v súvislosti s predpokladmi uspieť v škole stretávame, je školská spôsobilosť.  Tento pojem sa nám zdá byť pre označenie splnenia všetkých predpokladov v súvislosti so vstupom do školy, najvhodnejší. U nás sa k tejto alternatíve názvu prikláňajú napr.J.Hvozdík (1986) ako aj E.Gajdošová a G.Herényiová (1996) a zdôrazňujú tú jeho prednosť,že okrem pomenovania pre školskú zrelosť zahrnuje aj širšie predpoklady pre učebnú činnosť žiaka v škole. Zjednodušene povedané, predstavuje akýsi strešný termín, ktorý integruje oba predchádzajúce pojmy (zrelosť a pripravenosť) vo vzájomnej súčinnosti, pričom do istej miery  rozlišuje medzi tými schopnosťami a zručnosťami, ktoré dieťa dosahuje v prevažnej miere v procese zrenia a tými, ktoré dosahuje skôr pod vplyvom prípravy a nácviku pod vedením inej osoby. Sme si vedomí toho, že stanoviť presné rozhranie v chápaní týchto dvoch pojmov je zložité. Domnievame sa však, že snaha rozlišovať medzi nimi je oprávnená, o čom svedčia i nami dosiahnuté výsledky výskumu na vzorke rómskych detí, ktoré uvádzame v tejto príručke.

1.1.1 Vývinová zrelosť ako predpoklad školskej spôsobilosti

Najdôležitejší fyziologický vývin počas raného detstva je dozrievanie CNS. Odchýlky a nepravidelnosti v dozrievaní mozgu spôsobujú niektoré z vyššie uvedených problémov. Dozrievanie mozgu sa prejavuje troma odlišnými spôsobmi ( Vágnerová,M.,2001, Stassen-Berger,K., 1989):

· v raste mozgu, v dôsledku pokračujúceho procesu myelinizácie, ktorý zabezpečuje pre nervy ochranné puzdro, ktoré urýchľuje prenos neurálnych impulzov. Myelinizácia značne prispieva k vývinovým  schopnostiam dieťaťa: oblasti mozgu zodpovedné za  koordináciu oko-ruka, nie sú napr. plne myelinizované až do približne 4 rokov, tie ktoré sú spojené so schopnosťou udržať sústredenú pozornosť až do konca detstva a pod. Dozrievanie mozgu je osobitne dôležité, keď sa posudzujú schopnosti požadované pre formálne vzdelávanie. Kým dieťa, predovšetkým z  neurologických dôvodov, nie je schopné sa sústrediť, už i sedieť pokojne a sledovať učiteľa môže byť  preň náročnou úlohou. Školské spôsobilosti ako čítanie, ktoré si vyžaduje pozornosť a kontrolovanú koordináciu medzi očným svalstvom a niektorými oblasťami mozgu, a písanie, ktoré zahrnuje mentálnu koordináciu zvukov, písmen, slov a drobných pohybov prstov, sú závislé na určitej úrovni dozrievania mozgu.

· v zmenách štruktúry mozgu:
· vo vertikálnej organizácii  (vzťahy medzi kortexom a ďalšími časťami mozgu),

· v horizontálnej organizácii (funkcii dvoch mozgových hemisfér a komunikačnými sieťami medzi nimi).

U pravákov sa v ľavej mozgovej hemisfére nachádzajú mnohé centrá, ktoré majú do činenia s aspektmi logickej analýzy a vývinu myslenia, zahrnujúc reč, pričom pravá hemisféra obsahuje mnohé centrá pre rozličné vizuálne a umelecké zručnosti, vrátane rozoznávania tvárí, priestorovú percepciu, reakcie na hudbu a pod. Vývin mnohých kognitívnych procesov je závislý na funkčnej spolupráci oboch mozgových hemisfér.

· v raste a vývine neurónov a ich vzájomnom prepojení, čo ovplyvňuje rozvoj vizuálnej integrácie.

Dozrievanie mozgu je pravdepodobne základom zlepšenia vizuálnej schopnosti v predškolskom období. Deti, ktoré sú mladšie ako 6 rokov nemajú dostatočne vyvinuté očné svaly, aby im to dovoľovalo pohybovať očami pomaly a  zámerne po radoch malých písmeniek. Výsledkom toho je, že predškoláci budú pravdepodobne  skôr hádať o aké slovo ide, na základe prvého písmenka, namiesto toho, aby pozerali na nasledujúce slovo. Až do veku 5 alebo 6 rokov má mnoho detí ďalšie vizuálne obmedzenia, často sú ďalekozraké. Vo veku 6 rokov je väčšina detí schopná rozlišovať smer hore a dolu, neskôr smer vpravo a vľavo. Schopnosť pravo-ľavej lokalizácie závisí od zrelosti pravej mozgovej hemisféry. Deti, ktoré nie sú dostatočne zrelé, nie sú schopné rozlišovať medzi podobnými písmenami, napr. „p“ a „b“, „b“ a „d“.

Vývin drobného svalstva, nazývaný vývin jemnej motoriky sa prevažne týka svalov  na prstoch, zápästiach a členkoch. Jemno-motorické zručnosti si vyžadujú koordináciu drobných pohybov, ale nie silu. Počas vývinu dieťaťa sa objavujú rozličné typy pohybov. Väčšina pohybov u predškolákov má expresívny charakter. Ale keď sa koordinácia oko-ruka stáva precíznejšou (senzitívne obdobie, týkajúce sa zmien  koordinácie oko-ruka začína okolo 6.roka) a drobné svalstvo sa stáva rozvinutejším, začínajú malé deti uskutočňovať nový typ pohybov nazývaný inštrumentálny pohyb. Schopnosť zvládnuť inštrumentálny pohyb (vrátane používania ceruzky a pera) má tendenciu stupňovitého napredovania. Väčšina detí rozvíja svoje motorické zručnosti do výsledných sekvencií, ale každé dieťa sa vyvíja svojim vlastným tempom a svojim vlastným štýlom. Klasické longitudinálne štúdie zistili spojenie medzi jemno-motorickými zručnosťami, ako je napr. kreslenie obdĺžnika, a neskoršími schopnosťami v čítaní a písaní.

V predškolskom a mladšom školskom veku majú dievčatá prevahu nad chlapcami v jemnej motorike, rečových schopnostiach, čítaní a písaní. Eaton a Yu (podľa Oerter, 1995) skúmali úroveň viditeľnej aktivity a stavu telesnej zrelosti u 5 až 8 ročných detí. Výskum potvrdil všeobecne platný názor, že vyšší stupeň telesnej zrelosti je spojený so zníženou telesnou aktivitou (tzn. dievčatá nevykonávajú tak veľa nadbytočných pohybov, funguje u nich lepšia kontrola motorickej aktivity). Takto vykazujú dievčatá v oboch vlastnostiach - telesnej zrelosti i kontrole aktivity - vyššie hodnoty ako chlapci. Z našich výskumov sledoval interpohlavné rozdiely  v tomto vekovom období napr. Kollárik (1991). Podľa jeho zistení možno jednoznačne takéto rozdiely konštatovať v oblasti jemnej motoriky, kde sa dievčatá prejavujú ako značne vyspelejšie.

Sluchové vnímanie sa rozvíja rýchlejšie ako zrakové, čo  pravdepodobne súvisí s celkovým predstihom vo vývine sluchu pred zrakom už v prenatálnom období  (Lecanuet, Grannier-Deferre, Schaal, 2000) Väčšina detí v šiestom roku života už dokáže rozlišovať fonémy - zvuky hovorovej reči svojho rodného jazyka. Niektoré deti však trpia percepčnou dysfunkciou a nie sú schopné rozlišovať podobne znejúce hlásky, hlavne ak sú súčasťou určitej slabiky alebo slova. Táto dysfunkcia súvisí s disproporčnosťou dozrievania mozgových hemisfér. Príslušné centrum pre fonologickú diskrimináciu je uložené v ľavej hemisfére, ktorej funkčná diferenciácia sa oneskoruje voči pravej hemisfére. Tento funkčný nedostatok dieťaťa súvisí teda zvyčajne  s tempom dozrievania mozgových hemisfér, aj keď miera fonologického uvedomenia môže napomôcť urýchliť tento vývinový proces.

Analyticko-sysntetický rozmer sluchovej percepcie sa v plnej miere rozvíja až po vstupe do školy. V tomto období dieťa začína zaznamenávať úspech pri rozlišovaní  usporiadania hlások v slove či slabike. Takéto rozlišovanie si vyžaduje okrem dosiahnutia primeraného stupňa zrelosti aj dosiahnutie určitej úrovne poznávacej stratégie, schopnosť systematického vnímania rečového prejavu a závisí tiež na kvalite pozornosti. Vnímanie rečového prejavu má svoje centrum v  ľavej mozgovej hemisfére, kým rozlišovanie jednotlivých hlások, stojacich jednotlivo, v pravej hemisfére.  Znamená to, že pre úspešný výkon v škole, hlavne v oblasti čítania a písania, je potrebná koordinácia činnosti oboch hemisfér. Ako uvádza Vágnerová (2000), závisí spolupráca oboch hemisfér na rovnomernosti ich zrenia. Keďže u chlapcov prebieha celkový proces zrenia pomalšie, ale pritom ich pravá hemisféra sa funkčne profiluje skôr, je pre nich náročnejšie dosiahnuť potrebnú súhru oboch hemisfér. 

Keď sa deti stanú schopnými symbolicky myslieť, ich schopnosť rozumieť, predstavovať si a komunikovať, rýchlo narastá. Podľa Piageta (Piaget-Inhelder,1993) je predoperačné  myslenie v podstate prelogické. Deti v štádiu predoperačného myslenia sa sústreďujú  skôr na jednu vlastnosť zážitku, akoby zohľadňovali viaceré vlastnosti. Všeobecná charakteristika tohto štádia sa nazýva egocentrizmus. Jedným jej dôsledkom je, že deti v predoperačnom štádiu majú ťažkosti pochopiť iné hľadisko, ako svoje vlastné. Majú potom sklony zastávať takýto postoj aj k vyučovaniu, čo im môže spôsobovať rozličné ťažkosti pri snahe pochopiť preberanú látku. Dieťa by malo opustiť prelogické myslenie, ovládané najrôznejšími aktuálnymi pocitmi a potrebami a skreslené vlastnou fantáziou. V posledných  desaťročiach sa dokázalo, že predškoláci vykazujú niektoré kognitívne schopnosti, o ktorých sa podľa Piagetových normatívnych testov predpokladalo, že nimi deti nedisponujú až do veku školskej dochádzky (Miller, 1993). Dokonca sa ukazuje, že už aj malé deti môžu preukazovať niektoré zárodky perspektívy, narábania s číslami, atď., hoci ich nevedia ešte konzistentne uplatniť v širokom rozsahu situácií reálneho života.

Prispôsobenie sa školskému prostrediu závisí tiež od úrovne autoregulačných kompetencií dieťaťa, ktoré priamo pôsobia na stupeň uplatňovania rozumových  a iných osobnostných schopností. Celkový vývin autoregulačných procesov smeruje od emocionálnej regulácie, typickej zameranosťou na okamžité uspokojenie vlastných potrieb, k vyššej forme zodpovednej regulácie, zakladajúcej sa na vedomých (predovšetkým vôľových) mechanizmoch. Problémy spojené s nedostatočnou autoreguláciou sú v prvých mesiacoch školskej dochádzky dosť časté. Môžu vyplývať z citovej nezrelosti, prejavovať sa dráždivým, impulzívnym správaním, obavami z neznámych situácií a nízkou odolnosťou voči frustrácii. Môžu však súvisieť i s nedostatočnou alebo odlišnou výchovou v rodine, čo je častým javom u detí patriacich k odlišnej kultúre (napr. rómske deti) alebo u detí cudzincov (napr.utečencov z podstatne odlišných kultúrnych prostredí). V neposlednom rade môžu však súvisieť i so zdravotnými či osobnostnými špecifikami dieťaťa, pričom často bývajú podporované neadekvátnymi výchovnými prístupmi rodičov (napr. prílišnou ohľaduplnosťou a podporou ich nesamostatnosti).

Nezanedbateľný, hoci nie najpodstatnejším kritériom pre vstup do školy je i dosiahnutie telesnej zrelosti. Predĺženie postavy, zmena telesných proporcií, nárast hmotnosti, to sú telesné zmeny, ktoré sprevádzajú toto vývinové obdobie.  Hoci existuje určitý stupeň vzájomnej zhody  medzi telesnou zrelosťou a psychickou vyspelosťou, tento vzťah sa u veľkého počtu detí nepreukázal ako jednoznačný. Napriek tomu sú známe prístupy,  napr. z hľadiska maturačnej teórie vývinu, ktoré berú do úvahy aj niektoré kritériá telesnej zrelosti pri posudzovaní školskej spôsobilosti, napr. stupeň dentície (Kaufman,1971), filipínsku mieru (Langmeier, Krejčířová,1998).

1.1.2 Pripravenosť na školu 

Veľmi dôležitou podmienkou, ktorá musí byť splnená pred vstupom do školy je porozumenie jazyku. Ak dieťa nie je schopné porozumieť pokynom učiteľa, nie je pripravené učiť sa a vychádzať v ústrety očakávaniam školy. Detské učenie sa jazyku musí byť najprv zhodnotené z pragmatickej perspektívy – používania praktickej komunikácie v rozličných kontextoch.. Schopnosť viesť zmysluplnú konverzáciu sa často vyvíja pred nadobudnutím celkovej slovnej zásoby a osvojením si dokonalej gramatiky.

Dieťa, pre ktoré je sada testových úloh  - Testy školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti - určená, majú v súvislosti s osvojovaním si vyučovacieho jazyka značné nedostatky. Často sa stáva, že dostatočne neovládajú ani vlastný materinský jazyk, ale dorozumievajú sa miestnym rómskym dialektom,  používaným v obci alebo osade. Táto ich hovorová reč býva však oveľa menej diferencovaná ako  samotný rómsky jazyk, chudobnejšia na výrazy a rečové odtienky  a často zmiešaná s miestnym dialektom majoritného etnika. Takto i deti, ktorých rodičia uvádzali, že ovládajú vyučovací jazyk aspoň čiastočne, nie sú deti bilingválne, ktoré ovládajú dva jazyky, z čoho by mohli po vstupe do školy profitovať, ale skôr bidialektálne, tj. ovládajúce iba nedokonalé podoby dialektov (Adkins,1993, Arnolds,2003). Pretože neovládanie vyučovacieho jazyka  býva jednou z hlavných príčin školského neprospievania (Mesárošová, Orosová,1995), je potrebné deficit v jazykovej príprave eliminovať prostredníctvom programov rozvoja reči a komunikačných schopností (Reichelová,1980, Kopasová, 1984, Mesárošová, Orosová, 1995).

Dosiahnutie vyššej úrovne myšlienkových procesov a schopností riešiť problémy u detí sa vyskytuje zároveň s nadobúdaním „základných“ zručností a môže ich predbiehať. Napr. deti sú schopné pochopiť ďaleko zložitejšie príbehy, v porovnaní s tými, aké sú schopné produkovať. Dôležitý v tejto súvislosti je celkový kontext príbehu, udalosti alebo konkrétnej aktivity. Počiatočné nadobúdanie základných spôsobilostí v čítaní, písaní a počtových úkonoch je  významné, tieto schopnosti sa však  pravdepodobne nerozvinú, ak sú prezentované mimo kontextu ako izolované spôsobilosti. Zamerať sa len na znenie písmen alebo správne utvárať písmená v riadkoch, ignoruje schopnosť dieťaťa používať jazyk a pripravuje deti o zmysluplný kontext, ktorý napomáha efektívnemu učeniu.  

Aby bolo dieťa schopné zvládnuť vzdelávací proces, je potrebné, aby dokázalo zvládnuť predovšetkým elementárne vzdelávacie predpoklady, k nim patrí i schopnosť čítať. Od 80.- 90.rokov  dvadsiateho storočia sa výskumne overuje problematika fonologického uvedomenia dieťaťa, ako jeden zo základných predpokladov, vedúcich k rýchlemu a úspešnému zvládaniu čítania (Mann,Foy,2003).

Zvládnutie rozlišovania fonologickej zhody a rozdielnosti v krátkych nezmyselných slovíčkach, rozklad a syntéza slov (schopnosť slabikovať a hláskovať), schopnosť detekcie rýmov, schopnosť rozlišovať rovnaké a rozdielne hlásky   v slovách, a pod., to sú predpoklady, ktoré sú testované v úlohách fonologického uvedomenia. Niektoré výskumné perspektívy zdôrazňujú pri fonologickom uvedomení spojitosť s primárnou rečou a vývinom jazyka (napr. Elbero,1996, Walley,1993). Iné perspektívy kladú väčší dôraz na znalosť hlások (abecedy) napr. Mann a Wimmer,2002. Neustále narastajúci počet dôkazov   uznáva fonemické uvedomenie a uvedomenie rýmov za dva separátne procesy v rámci fonologického uvedomenia, ktoré rozličnou mierou prispievajú k výkonu v čítaní. Uvedomenie rýmov sa podľa zistení Foyovej a Mannovej(2003) testnejšie viaže na prirodzené jazykové kompetencie, kým fonemické uvedomenie je viac späté so skúsenosťami s praktickými úlohami. Podľa výsledkov súčasných výskumov súvisí manipulácia s jednotlivými fonémami oveľa viac s čítaním a znalosťou zvukovej podoby písmen ako  uvedomenie si rýmov a posudzovanie foném. Z tohoto dôvodu je príprava detí v tejto oblasti pre ich úspešné zvládanie čítania veľmi dôležita.

Deti, ktoré pochádzajú zo sociálne znevýhodneného prostredia, nemajú často prístup k celej škále predmetov a činností, tak ako je tomu u detí, z podnetného rodinného prostredia.  Tieto deti majú obmedzený prístup ku knihám a detským časopisom, televízoru, rádiu či počítaču a zo strany rodičov či vychovávateľov im nie je venovaná taká pozornosť, ktorú by si vyžadovala ich plnohodnotná príprava na vstup do školy.

Tieto deti sú však často výrazne samostatné a vedia riešiť mnohé praktické životné úlohy, ktoré si vyžadujú dosiahnutie určitej úrovne  sociálnej kognície. Z tohoto dôvodu je pre deti, ktoré neprešli systematickejšou predškolskou prípravou primerané, aby do repertoáru ich testov pripravenosti na školu, boli zaradené práve takéto "praktické", kontextovo ukotvené úlohy. 

Medzi úlohy, ktorých zvládnutie si vyžaduje určitú prípravu a skúsenosť patria aj grafomotorické úlohy. Rómske dieťa má v mnohých prípadoch veľmi málo skúseností s používaním ceruzky či farbičiek. Býva manuálne neobratné a  na kresobný prejav musí vynaložiť značné úsilie. Napriek tomu je výsledok často neuspokojivý. Ceruzku drží kŕčovito, plynulosť ťahov je narušená, písmo je kostrbaté. Dieťa buď veľmi tlačí alebo naopak, obrázky sú slabo viditeľné. Ak kresebný prejav sprevádza i porucha senzomotorickej koordinácie a zrakovej percepcie, dieťa má problémy v odkresľovaní tvarov. Výsledný efekt kresby môže zhoršovať i celková impulzivita a hyperaktivita niektorých detí (Vágnerová,2001), zvlášť ak nie sú zvyknuté na sústredenú prácu

Zvládanie základných počtových úkonov je  možné sledovať v jednoduchých úlohách už od veľmi včasného veku (Siegler,1998).  Schopnosť rozlišovať kategóriu počtu má vrodený základ, avšak jej rozvoj závisí od špecifickej stimulácie počas ďalších rokov života. Dieťa sa na každom kroku stretáva  s tým, ako niekto niečo počíta alebo kvantitatívne hodnotí a túto činnosť sa snaží napodobňovať.    Rozvoj matematických schopností - schopnosti chápať čísla, matematickej pamäti, matematického uvažovania závisí na vzájomnej súčinnosti mnohých čiastkových funkcií.

Pre pochopenie počtu je nevyhnutné porozumieť základným pojmom pre označenie kvantity: veľa - málo či viac - menej. Deti v predškolskom veku posudzujú rozdiely v počte  na základe vizuálneho odhadu. Pritom často zohráva úlohu i rozmiestnenie a veľkosť objektov. Predškolské dieťa sa učí  posúdiť atribúty spojené s výškou, dĺžkou, veľkosťou, hrúbkou, poradím a pod. Pri úsilí uspieť v tomto výkone mu môže brániť   neznalosť jazyka, ale aj neporozumenie relačným pojmom (Mussen, Conger, Kagan, 1969), úsilie hodnotiť javy ako absolútne veličiny.

Vhodným cvičením pre rozvoj matematických schopností je i možnosť manipulovať s geometrickými obrazcami a tréning schopnosti postihovať  rozdiely v ich veľkosti, tvare a farbe. Pre akceleráciu takýchto schopností je vhodná hrová činnosť s kockami či dielikmi stavebníc rôzneho druhu.
2 Testovanie školskej spôsobilosti

Koncept školskej spôsobilosti sa tradične zakladá na predpoklade, že jestvuje predurčený súbor schopností, ktoré by mali dosiahnuť  všetky deti pred ich vstupom do školy. Pretože vývin detí a ich skoré učenie sú multidimenzionálne, zložité a ovplyvnené individuálnymi, kultúrnymi a kontextovými rozmanitosťami, t.j. veľmi osobité, podľa National Association for the Education of Young Children (1998) každá diskusia o pripravenosti na školu musí brať do úvahy prinajmenšom tri kritické faktory:

· rozmanitosť skorých detských zážitkov, ako aj rozdielnosti v dosiahnutých skúsenostiach,

· veľkú  vývinovú rozmanitosť  a rozmanitosť v podmienkach učenia,

· stupeň,  do akého primárne očakávania školy, v ktorej dieťa vstupuje do prvej triedy sú rozumné, primerané a podporujúce individuálne rozdiely.

Všetky deti, ktoré dosiahnu zákonom stanovený vek, požadovaný pre vstup do školy majú právo na primerané vzdelanie, prinajmenšom v minimálnom rozsahu požiadaviek.  Aby bolo možné  túto podmienku splniť primerane, sú k dispozícii určité formy „testovania školskej spôsobilosti“, pomocou ktorých je možné vyčleniť deti so špeciálnymi vzdelávacími potrebami. Podľa Hilla (1987) je potrebné rozlišovať medzi vývinovými skríningovými postupmi a skríningovými postupmi zameranými na hodnotenie pripravenosti. Obe zložky testovania školskej spôsobilosti sa vzájomne doplňujú a následne i podmieňujú.

Prvé sa podľa názoru Meisela (1986) používajú na identifikáciu tých detí, ktoré sú vo vzťahu k budúcnosti rizikové z hľadiska významných problémov s učením či správaním v dôsledku "spomalenia" vývinového tempa – nespôsobilostí, ktoré si vyžadujú individualizované obmeny pôvodného programu alebo špeciálny program. Takto identifikované deti sú kandidátmi diagnostického hodnotenia. Hodnotenie pripravenosti v podobe výkonových testov, ktoré sú predpokladom vstupu do školy, sú na druhej strane navrhované  preto, aby sa prostredníctvom nich posúdil rozsah, do akého chápanie dieťaťa a jeho zručnosti zodpovedajú tomu, čo vyučovací program očakáva od ich výkonu v prvých ročníkoch základnej školy. Treba zdôrazniť, že jeden druh meracieho prostriedku sa nemôže ľubovoľne nahrádzať druhým. Rovnako termíny „skríning“ a  „posudzovanie“ nie sú vzájomne zameniteľné (Hill, 1987). Skríning je úvodný proces identifikácie pre všetky deti, počnúc tými, ktoré môžu byť rizikové vzhľadom na budúce ťažkosti v škole (napr. neschopnosť naplniť študijné očakávania) a tými, ktoré majú špeciálne potreby vzhľadom na učenie  (napr. výnimočné schopnosti a talent alebo znevýhodnené podmienky). V oboch prípadoch musia byť identifikované deti posúdené oveľa starostlivejšie, aby sa zhodnotilo, či si skutočne vyžadujú prispôsobenie bežného výchovno-vzdelávacieho programu v štandardnej škole, alebo dosahujú úroveň vyžadujúcu si umiestnenie do špecializovanej vzdelávacej inštitúcie.

Testovanie pripravenosti sa môže výrazne meniť vzhľadom na svoju zložitosť a môže sa pri ňom ľahko skĺznuť k nesprávnemu používaniu a  nesprávnej interpretácii. Ak nástroje ako sú postupy navrhnuté na účely skríningu sa požívajú na diagnostické účely, alebo ak sú testy administrované u jednotlivcov, ktorí majú obmedzené možnosti vzhľadom k odchýlkam v normálnom vývine, alebo ak personál nemá dostatok oficiálneho zácviku v administrácii testu, ktorý slúži pre účely skríningu, je možné deti nesprávne identifikovať a ohroziť kvalitu ich vzdelávania.

Konečné rozhodnutie o tom, či si dieťa bude vyžadovať špeciálne vzdelávacie služby kvôli vývinovým problémom, by sa mali zakladať na analýze údajov, dosiahnutých individuálnou administráciou štandardizovaných vývinových testov, vykonanou kvalifikovanými profesionálmi so skúsenosťou práce s deťmi tohto vekového obdobia. K týmto profesionálom patria detskí psychológovia,  špeciálni rečoví pedagógovia, špecialisti na diagnostiku vo výchovno-vzdelávacej oblasti atď..

Skríningové postupy pripravenosti na školu majú podľa Gredlera (1992) niektoré dôležité obmedzenia: 

· Správanie malých detí je dynamické a nestále, čo zodpovedá ich statusu v rámci ľudského vývinu. Skríningové postupy preto nezodpovedajú podmienke udržateľnosti  (v podobnom význame ako je tomu napr. pri inteligenčných testoch) a nemožno ich v tomto zmysle použiť na neskoršie  posúdenie status dieťaťa, ani pri relatívne krátkom časovom posune, kvôli temer  každomesačným vývinovým zmenám v akomodácii dieťaťa na školské prostredie. Z týchto dôvodov by sa ďalší skríning mal uskutočňovať s prihliadnutím na vplyv rozmanitých vývinových činiteľov, ktoré mohli priebežne ovplyvňovať výkon dieťaťa.

· Neexistuje široký konsenzus vzhľadom na rozhodnutie, ktoré deti sú rizikové vzhľadom na problémy s učením  a zlyhávanie v škole. Keď základom očakávania pripravenosti je len úzky rozsah zručností a kompetencií a zameranosť len na niekoľko vývinových dimenzií, skutočná zložitosť  rozvoja sa môže prehliadnuť a deti, ktorých vývin je v rámci normálneho rozsahu (rozloženia) dobrý, môžu byť nesprávne charakterizované ako neschopné.

· Samotné skríningové programy dokážu iba približne predpovedať, ktoré deti budú mať v budúcnosti pravdepodobné problémy v škole. Najlepšie sa uplatňujú u detí, ktoré sa ocitli na niektorom konci rozpätia testových výkonov. Zadeliť deti do špeciálnych tried na základe len samotného výkonu v takýchto testoch (bez následnej starostlivo uskutočnenej diferenciálnej diagnostiky), prináša so sebou potenciálne chyby.

2.1 Dôvody testovania školskej spôsobilosti u sociálne znevýhodnených detí  

Každé dieťa sa osobitným spôsobom prispôsobuje novým požiadavkám školského  prostredia a podmienkam školy. Adaptácia na školu je dôležitou podmienkou úspešného zaškolenia žiaka, jeho socializácie v prostredí školskej triedy i dosahovania optimálneho školského výkonu. Na to, aby sa dieťa úspešne dokázalo začleniť do života školy je potrebné splniť viaceré požiadavky, medzi ktoré patria napríklad:

· primeraná úroveň školskej spôsobilosti dieťaťa,
· pripravenosť školy na prijatie detí pochádzajúcich z rozličných etnických a sociálnych skupín,

· pripravenosť učiteľov na prácu s deťmi z rozličných socio-kultúrnych prostredí,

· podpora vzdelávacieho úsilia školy zo strany rodičov, ich spolupráca so školou tým, že vytvárajú deťom podmienky na systematickú prípravu na vyučovanie.

Ak by sme sa podujali porovnávať školskú spôsobilosť rómskych a nerómskych detí, na základe výsledkov výskumov i neoficiálnych údajov, mohli by sme konštatovať ako uvádza Baďuríková (2001), že rómske deti častejšie prichádzajú do prvého ročníka základnej školy s nedostatočne rozvinutou školskou spôsobilosťou. 

Mohli by sme tiež konštatovať, že v mnohých rodinách  nie sú splnené základné  podmienky na systematickú domácu prípravu na vyučovanie a deťom nie sú vštepované základné pravidlá výchovy. Ak k tomu pribudnú špecifiká samotného prostredia školy a triedy, prípadne nedostatočná pripravenosť učiteľov na prácu s rómskymi žiakmi a ich často nedostatočná kvalifikovanosť, môžme konštatovať, že už na začiatku školskej dochádzky sa tvoria základy pre niektoré neskoršie výchovné a vzdelávacie ťažkosti a problémy rómskych žiakov. Rómske dieťa sa tak častejšie ako ostatné deti dostáva do začarovaného kruhu : nedostatočná pripravenosť na školu - školský neúspech a zlyhanie - výsmech rovesníkov - nedostatok podpory v rodine a škole - školský neúspech a zlyhanie 

Medzi efektívne postupy ako zlepšiť takýto stav patrí aj kultúrne a sociálne nepredpojaté posudzovanie školskej spôsobilosti - pripravenosti na školu i školskej zrelosti pred vstupom rómskych detí do prvého ročníka, a spoľahlivé psychodiagnostické vyšetrovanie tých rómskych detí, ktoré  už boli zaškolené, ale udialo sa tak, buď v rozpore s úrovňou ich mentálnych schopností alebo ich aktuálny výkon predovšetkým v testoch kognitívnych schopností nie je v súlade s požiadavkami štandardnej školy, predovšetkým v dôsledku výrazného sociálneho znevýhodnenia. Ak sa dosiahne výsledok, že každé jedno rómske dieťa bude takto vyšetrené a posúdené, vylúči sa možnosť jeho zaradenia do školy či triedy, kde vyučovací proces  nebude adekvátne reagovať na jeho najdôležitejšie potreby a možnosti podať optimálny výkon. 
3 Východiská vývoja testov školskej spôsobilosti

Za účelom zlepšenia vzdelanostných podmienok pre rómske deti, sme sa v rámci riešenia prvej časti nášho projektu Phare S RO 103.01 Podpora rómskej menšiny v oblasti vzdelávania - Reintegrácia sociálne znevýhodnených detí zo ščpeciálnych škôl do štandardných základných škôl, podujali vytvoriť psychometrické nástroje (skríningové a vývinové) pre  objektívne a nepredpojaté posúdenie ich školskej spôsobilosti (pripravenosti i zrelosti),  tak aby boli primerane zohľadňované ich kompetencie a reálne predpoklady pre vzdelávanie. 

3.1 Problémy detí zo sociálne znevýhodneného prostredia pri vstupe do školy

Testovanie školskej spôsobilosti sa zakladá na predpoklade, že jestvuje súbor schopností, ktorými by dieťa vstupujúce do školy malo disponovať.  Zároveň sa však počíta aj s istým vývinovým deficitom a deficitom v oblasti pripravenosti na školu. U detí zo sociálne zanedbaného prostredia je potrebné používať pre tento účel osobitné testy, ktoré by citlivo reagovali na možný deficit a slúžili ako spoľahlivý ukazovateľ miery znevýhodnenia. Keďže merací prostriedok podobného druhu u nás dlhodobejšie chýba, bolo jedným zo zámerov  tvorcov grantového projektu Podpora rómskej menšiny v oblasti vzdelávania - Reintegrácia sociálne znevýhodnených detí zo špeciálnych škôl do štandardných škôl odstrániť tento nedostatok a zariadiť, aby testy školskej spôsobilosti pre rómske deti a ďalšie sociálne znevýhodnené deti zo  zanedbaného prostredia boli k dispozícii  pre oblasť poradenských a pedagogicko-psychologických služieb.

Veľká časť rómskej menšiny tvorí práve sociálne znevýhodnenú časť obyvateľstva. Podľa názoru sociológov sa pojem sociálna znevýhodnenosť často chápe v termínoch individuálnej a rodinnej patológie, pričom sú však opomínané ekonomické a sociálne štruktúry, ktoré znevýhodnenie zapríčiňujú. Dokonca sa objavujú názory, že znevýhodnení rodičia prenášajú vlastnú „depriváciu“ na svoje deti a zakladajú tak medzigeneračný cyklus biedy a znevýhodnenia (Tomlinson, 1992.;Adkins,1993).  K všeobecne platným znakom znevýhodnenia patrí:

· veľký podiel nevyhovujúcich obydlí, kde znevýhodnení obyvatelia žijú,

· vysoká nezamestnanosť v regióne, z dôvodov sociálno-ekonomických zmien a zmien v požiadavkách na trhu práce,

· vysoký podiel dospelého obyvateľstva s nízkou úrovňou vzdelania,

· vysoký podiel tých, pre ktorých je vyučovací jazyk druhým jazykom alebo ho ovládajú  slabo  či vôbec neovládajú,

· prudký nárast populácie s nárokmi na zaškolenie detí,

· prejavy rasizmu a intolerancie voči znevýhodnenej časti obyvateľstva,

· problémy s organizáciou vyučovacieho procesu; eliminácia vyučovacích zariadení; nedostatok kvalitne vyškolených učiteľov, ochotných vykonávať prácu s deťmi zo sociálne znevýhodneného prostredia; nízke výkony detí v škole pre nedostatočnú motivovanosť učiť sa a slabú pripravenosť na školu; veľký podiel žiakov so špeciálnymi vzdelávacími potrebami a „bilingválnych“ (bidialektálnych) žiakov.

K najčastejším problémom dieťaťa zo  sociálne znevýhodneného prostredia v škole patria tieto obmedzenia:

· neovláda vyučovací jazyk

· jeho výchovné prostredie je málo podnetné (až patologické)

· slabá podnetnosť prostredia vplýva na osobnosť, telesný a psychický vývin

· proces zretia nie je uňho podporovaný podnetmi zo sociálneho prostredia

· školu vníma ako represívnu inštitúciu

· nemá výchovou podporovaný zmysel pre osobnú zodpovednosť

· musí znášať predsudky a odmietanie triedneho kolektívu

· má rozdielne potreby a požiadavky voči učiteľom

· ľahšie podlieha antispoločenským vzorom správania

Každé dieťa má  pri  vstupe do školy jedinečné poznatky a skúsenosti, dosahuje určitý konkrétny stupeň  vývinovej zrelosti, ktorým sa líši od iných detí, a jeho podmienky učenia môžu byť tiež diametrálne odlišné. Avšak existuje celý rad zručností a kompetencií, ktorými by dieťa pripravené na školu malo disponovať. Tieto predpoklady majú všeobecnejší charakter a treba pri nich prihliadať na úroveň: 

· rozvoja komunikačnej kompetencie (osobitne v prípade rómskeho dieťaťa), 

· rozvoja jeho jemnej motoriky a grafomotoriky,

· rozvoja poznávacích procesov,

· rozvoja sociálnej a emocionálnej zrelosti,

· rozvoja matematických predstáv,

· zvládnutie základov čítania (poznávanie grafických tvarov niektorých písmen).

Pri vývoji a adaptácii diagnostických nástrojov na posudzovanie školskej spôsobilosti u rómskych detí by sa mala zohľadňovať  ich odlišná, kultúrne špecifická,  a v mnohom ohľade nižšia, východisková úroveň poznatkov, spôsobilostí a zručností, osobitosti ich životného štýlu, osobitosti výchovných postupov v rodine a v neposlednom rade i  slabá sociálno-ekonomickú úroveň väčšiny rómskych rodín. 

Analogicky k oblastiam, v ktorých by dieťa v čase zaškolenia malo dosahovať stanovenú úroveň požadovaného výkonu, sme sa i my pokúsili prispôsobiť výber testových úloh školskej spôsobilosti. 

Okrem tohoto kritéria sme sa opierali o rozbor doteraz používaných testov určených na tento účel. Zastúpenie tých, najčastejšie používaných, ktoré dotaraz v našich podmienkach prispievajú k posudzovaniu úrovne školskej spôsobilosti uvádzame v nasledovnej kapitole. 

3.2 Testy školskej spôsobilosti používané  na Slovensku a ich uplatnenie

Na Slovensku je povinná školská dochádzka stanovená pre deti, ktoré 1.septembra dovŕšili 6 rokokov. Pri tom je však možné vyhovieť prianiu rodičov a zaškoliť dieťa buď predčasne alebo mu umožniť odklad.

Kritériá, ktoré by mali byť v čase nástupu do školy splnené - vývinová zrelosť a dostatočná výchovná vyspelosť, sledujú predovšetkým profesionálne učiteľky materských škôl, príp. detský lekári, ale tiež samotní rodičia. Starostlivejšiu a, po odbornej stránke, špecifickejšiu úroveň zisťovania školskej spôsobilosti predstavuje psychologické vyšetrenie v pedagogicko-psychologickej poradni, na ktoré prihlasujú deti buď ich rodičia, učiteľky materských škôl,  pediatri či lekári-špecialisti alebo predstavitelia základných škôl po absolvovaní zápisu do prvej triedy. Nie je zvykom posudzovať všetky deti celoplošne. Jedine skupina tých detí, ktoré dosiahli 6.rok života až po septembri daného kalendárneho roka by sa mala povinne podrobiť psychologickému vyšetreniu v poradni. Takéto dieťa môže byť zaškolené len so súhlasom a písomným odporúčaním psychológa.

Po psychologickom posúdení dieťaťa je možné zvoliť niektoré z nasledovných riešení:

4 dieťa zaškoliť v normálnom termíne s návrhom zdokonaliť niektoré zručnosti, doplniť poznatky a precvičiť niektoré menej rozvinuté schopnosti,

5 odložiť školskú dochádzku o jeden rok s možnosťou ponechať dieťa v materskej škole alebo intenzívnej rodinnej starostlivosti. U detí zo socialne málo podnetného prostredia navrhnúť zaradenie do tzv, prípravných, nultých ročníkov, aby aspoň čiastočne  dohonili deficit, ktorý majú voči deťom na školu plne spôsobilým.

6 zaradiť dieťa do niektorej špeciálnej školy alebo triedy. Táto alternatíva by sa mala týkať len detí buď telesne alebo mentálne handicapovaných, nie sociálne zanedbaných !

7 dieťa predčasne zaškoliť. Platí pre deti narodené po 1.septembri, ktoré uspeli v testoch školskej spôsobilosti.

V našich podmienkach sa školská spôsobilosť pre začatie školskej dochádzky posudzuje predovšetkým na základe výsledkov testov, ktorých úlohy približujú úroveň vývinu dieťaťa v jednotlivých psychických procesoch a funkciách  (napr. Göppingenský test školskej zrelosti) a tých testov, ktoré sa skôr zameriavajú na úroveň celkového globálneho výkonu dieťaťa (Kollárik, K. 1984; Gajdošová, E. Herényiová,G., 1996 ). K najčastejšie používaným testom, a ich príp. modifikáciám, patria: 

· Orientačný test školskej zrelosti (J.Jirásek), ktorý je modifikáciou Kernovho testu školskej zrelosti. Pozostáva z troch úloh:

· kresba ľudskej postavy

· napodobenie napísanej vety

· odkreslenie skupiny 10 bodiek

· Test školskej zrelosti (Göppingen), ktorý zachytáva viaceré procesy a funkcie. Pozostáva z 10 subtestov: postihovanie tvaru, schopnosť rozlišovať; jemná motorika; postihovanie vzťahov, veľkosti, množstva a poradia; pozorovacia schopnosť; kritické pozorovanie; schopnosť koncentrácie;  schopnosť zapamätania; chápanie názorových predmetov a situácií; chápanie reči a obsahu; náznak všeobecného stupňa vývinu (kresba dieťaťa a stromu

· Reverzný test (A.W. Edfeld), ktorý má zisťovať vyspelosť, pripravenosť dieťaťa na osvojovanie si čítania.. 

· Vývinový test zrakového vnímania (M. Frostigová), ktorý zisťuje celkovú úroveň zrakového vnímania, ťažkosti, poruchy dieťaťa pri vnímaní a ich závažnosť.

· Obrázkovo-slovníková skúška (O. Kondáš, M. Pukačová), ktorá je zameraná na zisťovanie slovnej zásoby a verbálnej pohotovosti.

· Vinelandská škála sociálnej zrelosti(E.A. Doll), ktorá je zameraná na sledovanie sociálnej kompetencie a je určená pre deti 3-9-ročné. 

· Pozorovacia schéma na posudzovanie školskej spôsobilosti (O. Kondáš),  určená pre učiteľky materských škôl na orientačné hodnotenie niektorých charakteristík dieťaťa a jeho úrovne školskej spôsobilosti. 

· Kresebný test školskej spôsobilosti(autor T. Krogh, úprava E. Gajdošová, G. Herenyiová), ktorý sa zameriava na posúdenie spôsobilosti dieťaťa začať školskú dochádzku, ako aj kognitívneho vývinu - hlavne úrovne vnímania, pozornosti, pamäti a myslenia..

· Orientačná skúška pripravenosti na školu (K. Kollárik), ktorá je určená na posúdenie úrovne pripravenosti na osvojovanie si základných školských zručností čítania, písania a počítania. 

· Kohsové kocky (upravil L.Košč), performačný test, ktorý je primárne  určený na zisťovanie úrovne všeobecných rozumových schopností. 

· Test obkresľovania (Z. Matějček, M.Jiříčková), ktorý je nástrojom na zisťovanie stavu nevového systému dieťaťa, najmä s ohľadom na zachytenie percepčno-motorických porúch pri podozrení na ľahké mozgové dysfunkcie. 

· Test vedomostí predškolských detí (Z. Matějček, M.Jiříčková), ktorým  sa skúmajú znalosti detí z 10 oblastí spoločenského života. 

Pri hodnotení, do akej miery je dieťa pripravené a zrelé pre začatie školskej dochádzky, treba zohľadniť komplexne jeho telesný i psychický vývin na rozumovej, citovo-motivačnej i spoločenskej úrovni. Z tohoto dôvodu je potrebné okrem výsledkov testov (ich vhodnej kombinácie) poznať aj dôkladnú anamnézu dieťaťa. Je výhodou, ak je k dispozícii i lekárska dokumentácia dieťaťa, príp. skríningový záznam o dieťati  z materskej školy.

Dôležité je, aby tie deti, ktoré nie sú dostatočne spôsobilé na vstup do prvého ročníka ZŠ neboli predčasne zaškolené. K všeobecným príčinám nedostatočnej spôsobilosti patria podľa Jiráska a Tichej (….) :

8 nedostatky v somatickom vývine a zdravotnom stave,

9 oneskorený mentálny vývin, zníženie inteligencie,

10 nerovnomerný vývin, oslabenie čiastočných funkcií a schopností, napr. schopnosť čítať, písať  apod.

11 neurotický povahový vývin, neurotické rysy a symptómy

12 nedostatky vo výchovnom pôsobení prostredia na dieťa

Na základe závažnosti príčin, ktoré spôsobujú školskú nespôsobilosť rozoznáva Jirásek  tieto faktory :

· faktory dočasne brzdiace duševné zrenie

· faktory spôsobujúce nespôsobilosť, ktoré sa nedajú celkom odstrániť

· faktory spôsobujúce trvalý alebo veľmi ťažko kompenzovateľný handicap.
4 Charakteristika testov školskej spôsobilosti

Deti z málo podnetného prostredia majú minimálnu skúsenosť s riešením úloh, ktoré si vyžadujú dlhšie sústrediť pozornosť na nejaký problém alebo úkon. Z tohto dôvodu subtesty, ktoré sú zaradené do našej sady, majú len málo položiek a v niektorých prípadoch sú to dokonca len ojedinelé úlohy. V prípade testov školskej spôsobilosti ide takto skôr o merací prostriedok skríningového typu ako o hlbší diferenciálno-diagnostický prostriedok. 

4.1 Štruktúra a charakteristika subtestov

Testy školskej spôsobilosti určené pre deti z málo podnetného prostredia sme administrovali v tom poradí, v akom ich teraz postupne priblížime. Celková administrácia trvá približne 40 - 50 minút, podľa individuálneho tempa dieťaťa.

1.subtest - úlohy zamerané na posudzovanie rozmerov, množstva a poradia, pozostáva z 8 úloh. Prvých päť úloh je zameraných na správne porozumenie relačným pojmom ako je (naj)väčší, (naj)kratší, (naj)hrubší, (naj)vyšší a (naj)menší. Dieťa, ktoré ešte nedosiahlo úroveň konkrétnych operácií, nerozumie relačným pojmom, má tendenciu myslieť absolútne. Nerozumie, že tieto pojmy sa nemusia nevyhnutne vzťahovať k absolútnym kvalitám, ale vyjadrujú vzťah medzi dvoma či viacerými objektmi. Nedokáže ešte uvažovať o celku a jeho jednotlivých častiach simultánne. V ďalších úlohách sme sa zamerali na chápanie vzťahov najviac a najmenej (1úloha ) a chápanie poradia (2 úlohy). Tento test by mal naznačovať úspešnosť dieťaťa v zvládaní počtových úloh.

2. subtest - úlohy zamerané na posudzovanie vizuálnej percepcie pozostáva tiež z ôsmich úloh. Dieťa má nájsť medzi viacerými obrázkami ten, ktorý je rovnaký ako predloha.  Tento subtest sa zakladá na schopnosti dieťaťa uskutočniť analýzu i syntézu zrakových podnetov (v oblasti vizuálnej percepcie). Najčastejšie chyby, ktorých sa dieťa dopúšťa, sú chyby súvisiace s reverzným vnímaním a menej s vertikálnou orientáciou. Aby sme deti zaujali, nepoužili sme ako podnetový materiál tvary podobné tlačeným písmenám, ale obrázky, predstavujúce reálne objekty, no zároveň pripomínajúce podobu niektorých písmen (ich tvary). Tento test by mal byť prediktorom úspešnosti pri zvládaní čítania.

3.subtest - úlohy zamerané na posudzovanie rekogničných schopností (s ohľadom na reverznú tendenciu). subtest má 5 úloh. Štyri z nich sme prebrali z už dnes klasických testov - Vývinového testu zrakového vnímania Frostigovej a Edfeldovho Reverzného testu, doplnili sme ho i vlastnou úlohou. Do našej sady sme ho zaradili z dôvodu, že problém pri znovupoznávaní objektu (predlohy) často nemusí vznikať na úrovni percepcie, ale v procese podržania informácie o orientácii v pamäti. Dieťa má za úlohu znovupoznať ten obrázok medzi ostatnými, ktorý predtým tri sekundy fixovalo na samostatnej predlohe. Tieto podmienky identifikácie predlohy "navodzujú" istým spôsobom situáciu analogickú čítaniu (Zápotočná, 1990).

Princíp chybovosti pri týchto úlohách tak nespočíva len v reverznom videní, ale skôr súvisí s vývinovou "neschopnosťou" detí zároveň si zapamätať predlohu a vedieť ju znovupoznať bez zneistenia medzi inými, veľmi podobnými podnetmi.

4.subtest - úlohy zamerané na porozumenie názorným situáciám a na kategorizáciu objektov. V oboch typoch úloh ide o postihovanie logických vzťahov, v prvom prípade vzťahov v určitej reálnej situácii (konkrétna logika - 5 úloh)  a v druhom prípade vzťahov medzi konceptami, ktoré sú abstraktné,tj. neviazané časom a miestom (4úlohy). V abstraktných logických úlohách musí byť poradový princíp odvodený od prezentovaných  materiálov a aplikovaný na nové materiály. Pri konkrétnych úlohách logického usudzovania je zámerom vyvolať realistické časovo-priestorové spojenie medzi osobami alebo objektmi. Úlohy sú zamerané na zisťovanie schopnosti dieťaťa orientovať sa v oblasti sociálnej kognície a prejaviť schopnosti triediť určité objekty (javy) podľa podstatného zmysluplného kritéria.  Dobrý výkon v týchto úlohách je predpokladom pre dobré fungovanie v každodennom praktickom živote.

Prvých 5 úloh má charakter viacnásobnej voľby. Každá položka pozostáva z kresby situácie, kde chýba jeden alebo dva diely (5.úloha). Správny diel alebo diely je nutné vybrať z viacerých alternatív tak, aby situácia pôsobila logicky konzistentne. Počet chýbajúcich častí determinuje úroveň zložitosti.

V ďalších štyroch úlohách musí dieťa identifikovať koncept, ktorý je základnou kategóriou: napr. dopravné prostriedky s kolesami a bez nich. Ide tu o úlohy na princípe mnohonásobnej voľby. V tejto časti sa dieťaťu ukážu 3 obrázky objektov, ktoré majú niečo spoločné. Ďalšie dva obrázky, ktoré majú spoločnú tú istú vec, sa potom vyberú spomedzi iných piatich obrázkov. Úroveň zložitosti je determinovaná úrovňou abstrakcie spoločne zdieľaných charakteristík.

5.okruh úloh sa zameriava na posudzovanie školskej zrelosti v oblasti myslenia. Zamerali sme sa na schopnosti plniť úlohy typické pre štádium konkrétnych operácií podľa konceptu J.Piageta - zachovanie počtu objektov (4 úlohy) a to pri rovnosti a nerovnosti objektov a pri rozdielnej konfigurácii rovnakých prvkov (deti v dvojiciach : chlapec-dievča, a chlapci v rade, dievčatá v hlúčiku). Jednu úlohu na testovanie konceptu zachovania poradia  (presunutie guliek cez tunel do domčeka). Dve úlohy na asymetrické zoraďovanie  (praktické stavanie schodišťa z kociek i v obrázkovej podobe) a jednu úlohu na zakreslenie polohy v priestore.

Pre obdobie na začiatku školskej dochádzky je typické, že deti prechádzajú z predoperačného štádia do štádia konkrétnych operácií. Pre predoperačné štádium je ešte príznačná absencia pojmu zachovania. Poznatok, že objekty môžu byť transformované v tvare bez súčasnej zmeny ich počtu (množstva, objemu, poradia apod.) si dieťa osvojuje až keď dosiahne štádium konkrétnych operácií. Podobne si predoperačné dieťa neuvedomuje ani fakt, že ak počet objektov v dvoch radoch je rovnaký, sú tieto rady kvantitatívne rovnaké, bez ohľadu na ich tvar. Výkon dieťaťa v oboch štádiách sa líši aj vzhľadom na proces zoraďovania objektov, podľa ich rozdielnej dĺžky. Až dieťa v štádiu konkrétnych operácií dokáže zoradiť napr. dieliky schodišťa, vychádzajúc z rovnakej línie (základnej čiary). Ide tu o schopnosť prekonať centrovanie na jeden aspekt posudzovanej situácie. Táto úloha dovoľuje zároveň aj zistiť schopnosti detí rozlišovať a pomenovávať farby, keďže každý dielik schodišťa má inú farbu.

Príkladom prekonávania detského egocentrizmu je úloha "Poloha v priestore", kedy ide o schopnosť správne umiestniť objekt v rovine - kolmo umiestniť dom na kopci a komín na streche tohto domu. 

6.subtest  - úlohy zamerané na posudzovanie jemnej motoriky a napodobňovanie vzorov patria do kategórie performačných testov. Tento subtest pozostáva z 8 úloh. Prvé položky kruh a zvislú čiaru má dieťa nakresliť voľne. Následne má spojiť predtlačené body, najprv 2,3,4,5 a napokon 9. Úroveň zložitosti je determinovaná počtom bodov a podľa toho, či body sú alebo nie sú zobrazené na vzore - príklade. Výkon dieťaťa závisí hlavne  na tom, či správne  (pregnantne) pospájalo všetky predtlačené body do tvaru na predlohe. Iné znaky jemno-motorického prejavu ako napr.  neisté, prerušované čiary  (roztrasené písmo) alebo príliš veľký tlak, ktorý dieťa vyvinulo pri napodobňovaní, sú len sekundárnym kritériom posudzovania.

7. subtest tvoria úlohy zamerané na posudzovanie úrovne porozumenia vyučovacieho jazyka. Pri tomto teste sme vychádzali z poznatkov, že veľká časť rómskych predškolákov buď vôbec neovláda vyučovací jazyk (slovenský či maďarský) alebo len veľmi slabo (aj to skôr jeho nárečovú podobu). Z tohoto dôvodu sme modifikovali pôvodnú Kondášovu Obrázkovo-slovníkovú skúšku a aktívne pomenovávanie 30 vybraných slov (ich výber sme zachovali) sme nahradili postupom na princípe nútenej voľby, tak ako je tomu v známom, hoci u nás oficiálne nepoužívanom, Peabody teste. Dieťa má vždy spomedzi 4 obrázkov vybrať ten, ktorý znázorňuje slovo vyslovené testujúcou osobou. Niektoré slová sa môžu javiť ako dosť náročné, ale pre splnenie podmienky narastajúcej náročnosti testu, sme ich vo výbere ponechali.

8. subtest - úlohy zamerané na poznávanie geometrických tvarov a ich vzťahov sú založené na princípe analógií a sú testom viacnásobnej voľby. Každej skupine položiek  (sú tri a v každej dieťa rieši samostatne 2 úlohy rovnakého typu) predchádza  príklad . Jeho riešenie spočíva na princípe analógie - geometrická figúra sa mení v jednom alebo viacerých aspektoch, aby vytvorila nový geometrický vzor podľa logických súvislostí. Examinátor najprv názorne predvedie analógiu zakladajúcu sa na istom princípe. Potom by malo dieťa použiť ten istý princíp zmeny, aby vyriešilo nezávisle podobnú analógiu. Úroveň zložitosti položiek sa vzťahuje k počtu a zložitosti transformácií ( napr. doplniť geometrický tvar rovnakej veľkosti, len inej farby; doplniť geometrický tvar rovnakej farby, len inej veľkosti; k dvom rovnakým geometrickým tvarom a tretiemu líšiacemu  sa len farbou utvoriť analógiu tak, že treba hľadať k dvom iným rovnakým tvarom tretí, líšiaci sa tiež len z hľadiska farby..

Úspešnosť v riešení týchto úloh je prediktorom úspešnosti riešenia geometrických a iných matematických úloh.
4.2 Inštrukcie k Testom školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti

13 Nadviazanie kontaktu:  Kresba ľudskej postavy.

Dieťaťu sa predstavíme, opýtame sa na jeho meno a vysvetlíme mu, že budeme chvíľu spoločne riešiť zaujímavé hádanky a úlohy.

Tu ti dám papier a ceruzku. Nakresli postavu človeka,. najlepšie, ako vieš. Necháme dieťa nech kreslí, ak uvedie, že obrázok je už hotový, opýtame sa na prípadné nejasnosti či dodatky, ktoré obrázok obsahuje.

14 Úloha zameraná na posudzovanie rozmerov, množstva a poradia.

Táto úloha zisťuje schopnosti porozumieť prívlastkom vyjadrujúcim rozmery, množstvo a poradie predmetov a  javov okolitého sveta v slovenskom (príp.inom vyučovacom jazyku).

Príklad: Dieťa má za úlohu ukázať na jedno z piatich zvieratiek, ktoré má najdlhší chvost: "Ukáž zvieratko, ktoré má najdlhší chvost." Ak uspeje, plynule prechádzame k ďalším úlohám. Ak neuspeje, vysvetlíme dieťaťu, čo znamená výraz "krátky-dlhý", "kratší-dlhší", "najkratší-najdlhší" a poprosíme, ho, aby svoju odpoveď opravilo.  Po zácviku, ktorý môžme rozšíriť ešte o ďalší príklad (podľa situácie), prechádzame s dieťaťom k riešeniu testových úloh. Jednotlivé úlohy komentujeme tak, aby predstavovali príbeh.

Napr. Pozri, tu idú deti do školy. Ukáž mi, ktoré dieťa je najvyššie. Pozri, deti boli v lese na hubách, každé z nich niečo našlo. Ukáž mi teraz, ktoré nazbieralo najviac húb. Pozri tu ide vláčik. Rušeň ťahá za sebou vozne .Ukáž, ktorý vozeň je posledný. Pozri, tu sú domčeky, ukáž, ktorý je tretí v poradí.

15 Úloha zameraná na posudzovanie vizuálnej percepcie.

Deti majú pred sebou v riadkoch predmety, zvieratká alebo kvety, ktoré pripomínajú niektoré písmenká. Prvý predmet v riadku je vzor. Dieťa musí medzi ostatnými objektmi nájsť vzorový objekt.

Príklad: Pozri tu máš prvý obrázok, je na ňom dedko, ktorý nesie na chrbte batoh sena (podobný veľkému tlačenému D), ide nakŕmiť kozu. Nájdi medzi ostatnými obrázkami taký istý obrázok dedka, ako je tento prvý. Pozri tu je takýto žaluď (podobný veľkému, písanému E), nájdi mi taký istý žaluď medzi ostatnými obrázkami.

Po zácviku rieši dieťa ďalšie úlohy pravo-ľavej a horno-dolnej orientácie.

16 Úloha zameraná na posudzovanie rekogničných schopností

Dieťaťu sa ukáže jeden obrázok, ktorý si má chvíľu prezerať (asi 5 sekúnd). Potom sa tento obrázok zakryje a dieťa musí medzi ostatnými objektmi (zoradenými obrázkami) nájsť ten, ktorý si pôvodne obzeralo.

Príklad: Pozri, tu je na obrázku topánka, takto je otočená.  Dobre si ju poobzeraj, lebo to je otcova stratená topánka. Teraz ju takto zakryjeme a tvojou úlohou je ukázať  medzi ostatnými topánkami, ktorá  to je. 

Po zácviku rieši dieťa úlohy  na posudzovanie rekogničných schopností.

17  Úlohy zamerané na porozumenie názorným situáciám a kategorizáciu objektov (základ sociálnej kognície).

A. Dieťa má za úlohu  zmysluplne doplniť  chýbajúcu časť obrázka tak, aby čo najviac zodpovedal  realite.

Príklad: Pozri, tu niesol chlapček niečo v rukách (pohár s vodou). Podkol sa a spadol. Tvojou úlohou je vybrať ten obrázok, ktorý patrí do tohto okienka a prezrádza nám, čo ostalo na zemi? (a. kamene, b. maliny, c. mláčka,  d. kocky, e. perie)

Dieťa v pohári zrejme nieslo vodu, na zemi ostane mláčka.

B. Dieťa má za úlohu doplniť do dvoch prázdnych okienok chýbajúce objekty tak, aby kategória, do ktorej prvé tri objekty patria ostala zachovaná. 

Príklad: Pozri, v týchto troch okienkach sú veci, ktoré sa používajú pri jedení a pití: a. tanier, b. pohár, c. lyžica

Na týchto piatich obrázkoch sú nakreslené ďalšie veci - šípky, miska, vidlička, zošit, košík . Čo myslíš, ktoré dve veci, nakreslené na týchto obrázkoch, patria do prázdnych okienok tak, aby patrili k tým ostatným ? 

Dieťa by ako správnu odpoveď malo uviesť misku a vidličku, lebo sú to objekty, ktoré dopĺňajú kuchynské riady.

18 Úlohy zamerané na posudzovanie školskej zrelosti

Zachovanie počtu: Dieťa má za úlohu  posúdiť počty prvkov, pri rozličnom zoskupení ( posúdiť, či ide o rovnosť alebo nerovnosť  dvoch skupín prvkov)

Príklad: 
· Pri rovnakom usporiadaní rovnakého počtu farebných koliesok (žetónov):

· Pozri, tu sú dve skupiny koliesok - biele a červené. Je tu rovnaký počet bielych a červených koliesok ?

· Pri rozdielnom usporiadaní dvoch skupín koliesok rovnakého počtu:

· Pozri tu sú dve skupiny koliesok - biele a červené. Je tu rovnaký počet bielych a červených koliesok ? Je viac červených alebo bielych?

· Pri rovnakom usporiadaní rozdielneho počtu farebných koliesok :

· Pozri, tu sú dve skupiny koliesok - biele a červené. Je tu aj teraz rovnaký počet bielych a červených koliesok ? 

· Pri nerovnakom usporiadaní rozdielneho počtu farebných koliesok:

· A tu sú kolieska usporiadané takto. Je tu teraz rovnaký počet bielych a červených koliesok ? Je viac bielych alebo viac červených ?

Nasledujú úlohy: dievčatá s balónikmi, zajačkovia s mrkvami  a deti pri rovnakom a rozdielnom zoskupení.

Asymetrické zoraďovanie: stavanie schodov (praktická úloha)

K dispozícii máme desať  kvádrov-súčastí schodišťa, rozličnej farby (keď pred dieťa predkladáme jednotlivé kvádriky, možno ho vyskúšať zo znalosti farieb).

Požiadame dieťa o spoluprácu:  Teraz budeme stavať schodište, budeš mi pomáhať ?

Postavíme tri dieliky do priestoru a ceruzkou naznačíme, ako by po nich vystupoval panáčik:

Vidíš, ja som teraz postavila začiatok a ty schodište dokonči, ale tak, aby panáčik ľahko vyšiel až na vrchol schodov.

Zachovanie poradia: presúvanie guliek cez tunel  do domčeka 

Na obrázku sú tri  rozdielne guľky usporiadané za sebou v domčeku. Následne  sa  kotúľajú po vyznačenej dráhe do cieľového domčeka. Od dieťaťa chceme vedieť, aké bude výsledné poradie gulôčok, keď sa dokotúľajú do domčeka. Pre možnosť voľby má dieťa k dispozícii štyri domčeky s rozličným usporiadaním guliek, len jedno je však správne. Dieťa má nájsť takéto správne riešenie.

Ukáž, ako budú guľky uložené, keď sa dokotúľajú do domčeka. Ktorý domček je správny ?

K dispozícii je aj analogická úloha s troma postavičkami detí rôznej pleti - černoškom, belochom a Čiňankom.

Poloha v priestore: Kreslenie domu a stromu na oblý kopec 

Dieťa má za úlohu umiestniť dom a strom na oblom kopci. Na druhú stranu kresby postavy nakreslíme oblý kopec a požiadame dieťa: Teraz budeme zase kresliť. Ja som ti nakreslila takýto kopec a ty máš doplniť na jeho jednu stranu domček s oknami a komínom a na druhú stranu strom. Pozri takto to má vyzerať. Dieťa necháme samostatne kresliť.

19 Úlohy zamerané na posudzovanie jemnej motoriky.

Dieťa má za úlohu nakresliť podľa predlohy samostatne kolmú čiaru do príslušného okienka, do druhého kruh a v ďalších okienkach spája priamkou body podľa vzorov. Tvary sú stále zložitejšie. Vyžadujú si zladiť jemnú motoriku a vizuálnu percepciu.

Teraz nakresli do týchto okienok vždy takéto obrázky. Pri treťom okienku: Teraz budeš spájať ceruzkou tieto bodky, tak, aby  vznikli obrázky, ktoré vidíš tu na druhej strane. Ukážeme na  ľavú stranu predlohy. Dieťa postupne spája body do geometrických tvarov, keď mu kreslenie robí už zjavné ťažkosti, kreslenie prerušíme.

20 Úlohy zamerané na posudzovanie úrovne porozumenia vyučovacieho jazyka

Dieťa má za úlohu zvoliť si spomedzi štyroch obrázkov ten, na ktorom je zobrazený objekt, ktorého názov  posudzovateľ (psychológ, príp. učiteľ) vysloví. Takto postupne zisťujeme porozumenie 30 vybraných slov. Úloha sa musí uskutočňovať v slovenskom alebo inom vyučovacom jazyku (nie v rómčine !).

Teraz Ti budem hovoriť postupne slová, a ty mi vždy ukážeš na obrázku tú vec alebo zviera, ktorého meno som práve vyslovila. Vždy sa musíš rozhodnúť medzi štyrmi obrázkami a ukázať mi ten správny.

21 Úlohy zamerané na poznávanie geometrických tvarov  a ich vzťahov

A. Dieťa má za úlohu doplniť geometrický tvar rovnakej veľkosti, len inej farby.

Pozri, tu vidíš dve kolieska modré a červené, ich veľkosť je rovnaká. Tu vidíš veľký červený štvorec, nájdi k nemu taký istý, len inej farby. Hľadaj na tejto druhej strane obrázka.

Rukou ukážeme na pravú stranu obrázka, kde sú pozdĺžne zobrazené rôzne geometrické tvary, rôznej veľkosti.

Tu vidíš zase veľký modrý trojuholník, nájdi k nemu taký istý, len inej farby (ukážeme na pravú stranu obrázka, kde má dieťa hľadať).

B. Dieťa má za úlohu doplniť ku geometrickému tvaru tvar rovnakej farby, len inej veľkosti.

Pozri, tu vidíš dva  zelené trojuholníky - jeden malý a druhý veľký. Tu vidíš štvorec modrej farby, najdi k nemu taký istý, len inej veľkosti. Hľadaj na tejto strane obrázka (ukážeme na pravú stranu obrázka).

A teraz nájdi k zelenému koliesku, koliesko inej veľkosti, ale rovnakej farby. Opäť ukážeme na pravú stranu obrázka, kde má dieťa hľadať.

C. Dieťa má za úlohu doplniť podľa predlohy k dvom rovnakým geometrickým tvarom tretí, líšiaci sa svojou farbou.

Na prvom obrázku vidíš dve červené kolieska (sestričky) a tretie modré koliesko (braček).

Na ďalšom obrázku sú dva rovnaké červené štvorčeky, nájdi k nim tretí, rovnako veľký, len inej farby. Opäť ukážeme na pravú stranu, kde má dieťa hľadať.

Tu máme zase dva rovnako veľké červené trojuholníky, nájdi k nim tretí, rovnako veľký, len inej farby. Naznačíme, kde má dieťa na obrázku hľadať. 

4.3 Postup pri administrácii testov

Pri  administrácii testov sme zachovávali nižšie uvedený postup a zohľadňovali niektoré špecifiká, ktoré si vyžiadala práca s rómskym dieťaťom predškolského veku.  

Predovšetkým z dôvodov zvýšenej nedôvery rómskych rodičov a následne i detí voči cudzím ľuďom, nebolo možné zachovať bežnú podmienku testovania školskej spôsobilosti - realizovať testovanie v skupinke. Pre vytvorenie jednotných podmienok testovania pri každom dieťati sme pracovali zvyčajne v zložení - dieťa, jeho rodič, učiteľ, príp. rómsky asistent a psychológ (pedagóg). Vo viacerých prípadoch (hlavne pri  testovaní v osadách) bolo potrebné nadviazať kontakt s rómskou komunitou cez sociálnu pracovníčku, ktorá mala dôveru rodičov. Väčšina rómskych rodičov sa zaujímala o výsledky svojich detí  a v prípade úspešného výkonu boli na dieťa patrične hrdí.

Členovia rómskej komunity, patriaci ku kolektivistickej kultúre, majú tendenciu zúčastňovať sa na mnohých aktivitách spoločne, preto bolo často náročné udržať disciplínu pri vyšetrovaní. To viedlo vo viacerých prípadoch k nutnosti buď vyšetrovanie na chvíľu prerušiť a pokračovať až po zjednaní poriadku, alebo niektoré úlohy nedokončiť vôbec.

Neosvedčilo sa nám vyšetrovanie bez účasti známej dospelej osoby ani na pôde materskej školy. Viaceré deti, ak nepociťovali bezpečie vďaka prítomnosti "blízkej" dospelej osoby, prestávali spolupracovať.

Niektoré deti, hlavne mladšieho veku bolo potrebné pri plnení úloh povzbudzovať, aby sme udržali ich záujem až do konca. Iné deti boli ustrašené, plačlivé a spočiatku odmietali spolupracovať. 

Dôležitým mediátorom pri objasňovaní inštrukcií bol v niektorých prípadoch rómsky asistent/ka. Ten však musel byť dopredu upozornený, že nesmie deťom napovedať správne riešenie a v úlohách zameraných na zisťovanie rečových spôsobilostí vôbec nevstupovať do testovania.

Vo viacerých prípadoch sme museli deti k spolupráci motivovať tým, že sme im úlohu prezentovali ako súčasť nejakého príbehu, ktorý im bol blízky svojim obsahom a príp. v ňom vystupovali ako samostatní aktéri (napr. mali za úlohu niečo hľadať a nájsť, porovnať, ukázať, či vytvoriť). Takto deti ochotnejšie,  s väčším zaujatím a  plynulejšie riešili predostreté úlohy.

Úlohy deti riešili v takomto poradí:

22 nadviazanie kontaktu:  Kresba ľudskej postavy.

Pre účely nadviazania kontaktu sme použili kresbu ľudskej postavy, ktorú sme následne použili ako  validizačné kritérium vybraných testových úloh. Pri tejto aktivite sme mali príležitosť upokojiť dieťa,  ak bolo rozrušené či úzkostné a položiť mu niekoľko otázok ohľadom jeho rodiny, súrodencov, kamarátov, záujmov apod. 

23 Úlohy zamerané na posudzovanie rozmerov, množstva a poradia.

Pri tejto úlohe, zameranej na porozumenie kvantitatívnym vzťahom  sme ešte narážali na pretrvávajúcu  počiatočnú "nedôveru" a tým i nesústredenosť detí. Zároveň sme postrehli, že viacerým deťom robilo problém porozumieť adjektívam, na ktoré sa pýtame, hoci kontext obrázka podporený príbehom im už mnohé napovedal. Predovšetkým u tých rómskych detí, ktoré neovládajú vyučovací jazyk, bolo problémom diferencovať medzi významom  podobných adjektív (napr. označujúcich veľkosť). V rómčine, hlavne v niektorých lokalitách sa totiž na označenie vysoký, veľký, dlhý apod. používa len jeden výraz - baro (veľký). Z tohoto dôvodu deťom zvládnutie úlohy robilo častejšie zjavné problémy.

Maximálny počet bodov : 8  (za každú, správne vyriešenú úlohu 1 bod)

24 Úlohy zamerané na posudzovanie vizuálnej percepcie.

V tejto úlohe bolo potrebné ubezpečiť sa cez spoločné vyriešenie príkladu, či dieťa rozumie, čo od neho žiadame V prípade, že dieťa odpovedalo bez rozmyslu alebo stereotypne, bolo potrebné vysvetliť mu princíp na druhom príklade, niekedy aj za pomoci rómskeho asistenta.

Aj v tejto úlohe bolo užitočné zasadiť hľadanie správnej odpovede do kontextu nejakého príbehu.

Maximálny počet bodov : 8  (za každú, správne vyriešenú úlohu 1 bod)

25 Úlohy zamerané na posudzovanie rekogničných schopností

Obdobná situácia ako v predošlej úlohe sa vyskytla i v úlohe znovupoznávania objektov s reverznou  alebo vertikálnou tendencou. Deti bolo potrebné upozorňovať na to, aby sa so svjou odpoveďou príliš neponáhľali, ale aby  sa snažili nájsť jedinú správnu odpoveď.

Maximálny počet bodov : 5 ( za každú správnu odpoveď 1 bod)

26 Úlohy zamerané na porozumenie názorným situáciám a kategorizáciu objektov (základ sociálnej kognície).

Pri plnení tejto úlohy sa nevyskytli výraznejšie chyby rovnakej tendencie. Niektoré obrázky, ktoré nezodpovedali podmienke kultúrnej nepredpojatosti sme však museli priebežne zmeniť. V niektorých prípadoch sme príbeh na obrázku komentovali, ale len v tých intenciách, aby sme dieťaťu nenapovedali správnu odpoveď. Skôr sa jednalo len  o presný opis toho, čo dieťa na obrázku vidí. Pri úlohách zameraných na kategorizáciu objektov sa ponúka príležitosť vyskúšať, či dieťa rozumie niektorým bežným nadradeným pojmom (napr. ovocie, dopravné prostriedky apod.)

Maximálny počet bodov : 10 (za každú správnu odpoveď 1 bod, v piatej úlohe 2 body)

27 Úlohy zamerané na posudzovanie školskej zrelosti

Zachovanie počtu:  pri  týchto úlohách sme sa častejšie stretávali s výpoveďami detí, ktoré svedčia o tom, že mnohé ešte neprekonali predoperačné nedostatky v myslení. Po upozornení, aby sa ubezpečili o správnosti svojej výpovede tým, že si zrátajú počty detí, či zajačikov, viaceré deti zmenili svoju odpoveď z nesprávnej na správnu, čo bolo dôkazom, že vedia vývinový deficit už čiastočne korigovať.

Asymetrické zoraďovanie: stavanie schodov (praktická úloha)

Túto úlohu sme s deťmi riešili najprv pomocou obrázkov a následne prakticky. Ukázalo sa, že lepšie zvládajú úlohu pri praktickej manipulácii s kockami. Ak aj občas dochádzalo k prehodeniu dielikov, deti vedeli svoj postup korigovať. V tejto úlohe sa ukázalo, že mnohé deti nedokážu označiť a pomenovať ani základné farby kociek.

Zachovanie poradia: presúvanie guliek cez tunel. Túto úlohu deti v prevažnej miere nedokázali uspokojivo vyriešiť. Hoci zachovanie poradia je vo vývinovej sekvencii úloha obtiažnejšia ako zachovanie počtu, zrejme obrázková alternatíva s guličkami deťom pripadala ako mimoriadne náročná. Z tohoto dôvodu ponúkame menej abstraktnú alternatívu - prechod postavičiek rôznej pleti poceste do domčeka. Táto však nebola ešte odskúšaná na širšej vzorke detí.

Poloha v priestore: Kreslenie domu a stromu na oblý kopec Deti v tejto úlohe podávali diferencovaný výkon, dosť podobný výkonu pri kresbe ľudskej postavy. Pri umiestňovaní domu na kopec buď vôbec nepostupovali v súlade s predlohou, alebo kresba vykazovala znaky nižšieho stupňa vývinu. Takto dom i strom na obrázku buď svojim vzhľadom vôbec nezodpovedal predlohe, líšil sa svojimi detailami a nebol ukotvený, alebo ich poloha nemala kolmé smerovanie, čo svedčí o vývinovom deficite. Iba menšia skupina detí zvládla túto úlohu na operačnej úrovni.

28 Úlohy zamerané na posudzovanie jemnej motoriky.

Dieťa malo za úlohu nakresliť samostatne kolmú čiaru do príslušného okienka, do druhého kruh, podľa predlohy a v ďalších okienkach spájať priamkou body podľa vzorov. Tvary sú stále zložitejšie. Vyžadujú si zladiť jemnú motoriku a vizuálnu percepciu. Výkon detí v tejto úlohe bol celkove dosť uspokojivý. Deti chápali, čo sa od nich žiada a postupovali systematicky pri  spájaní bodov. Občas sa vyskytli prejavy reverzného videnia a koordinačných ťažkostí. Ťažkopádnosť v narábaní ceruzkou bola viditeľná v intenzite a plynulosti kresobného prejavu.

Maximálny počet bodov : 8  (za každú, správne vyriešenú úlohu 1 bod)

29 Úlohy zamerané na posudzovanie úrovne porozumenia vyučovacieho jazyka

Dieťa malo za úlohu zvoliť si spomedzi štyroch obrázkov ten, na ktorom je zobrazený objekt, ktorého názov  posudzovateľ (psychológ, príp. učiteľ) vysloví. Takto postupne sme zisťovali porozumenie 30 vybraných slov. Podmienkou bolo označovať názvy predmetov v slovenskom alebo inom vyučovacom jazyku (nie v rómčine !). Deti mali častejšie ťažkosti pri hľadaní niektorých všeobecnejších pojmov napr. ovocie, príbor a menej frekventovaných pojmov, napr. lanovka, trpaslík. Pri označovaní niektorých názvov zvierat postupovali dosť neisto, napr. pri pojme líška, jašterica a hlavne zebra. Bolo potrebné upozorňovať deti, aby neodpovedali bez rozmyslu, príliš rýchlo. Posudzovateľ zas musel  kontrolovať svoje správanie, aby dieťaťu neuvedomenými náznakmi nepomáhal nájsť správnu odpoveď.

Maximálny počet bodov : 30 (za každé správne slovo 1 bod)
30 Úlohy zamerané na poznávanie geometrických tvarov  a ich vzťahov

Dieťa malo za úlohu porozumieť analogickým vzťahom medzi geometrickými tvarmi.

V prípade, že pochopilo princíp - zmena farby, zmena veľkosti, zmena veľkosti aj farby alebo tvaru, dokázalo úlohy bez problémov vyriešiť. Častým dôvodom neúspechu bola neznalosť geometrických tvarov a centrovanie len na jeden aspekt úlohy a neschopnosť preklanúť túto vývinovú obmedzenosť.

Maximálny počet bodov : 6 (8) (za každú správnu odpoveď jeden bod)
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Meno: Bydlisko

Kresba ľudskej postavy Kategorizácia objektov Porozumenie

Postava Psíčkovia

vyučovacieho jazyka

B o d y Ovocie  1. Pes

Dopravné prostriedky  2. Strom

Rozmer,množstvo,poradie

Odev  3. Autá

Najvyššia postava B o d y  4. Krava

Najmenší kľúčik  5. Pílka

Najkratšie vlasy  6. Topánka

Najhrubšia kniha

Zachovanie počtu

 7. Lanovka

Najväčšia bublina Dievčatá a balóny  8. Príbor

Najviac húb Zajace a mrkvičky  9. Bocian

Posledný vagón Chlapci a dievčatá 10.Ovocie

Tretí dom B o d y 11.Kvety vo váze

B o d y 12.Líška

13.Kreslo

Asymetrické zoraďovanie

14.Moriak

Vizuálna percepcia

Schody 15.Hviezdy

 na oblohe

Rožok B o d y 16.Sedí

Jabĺčko 17.Kričí

Čiapka 18.Smeje sa

Kačka

Zachovanie poradia

19.Číta

Balón  Guličky 20.Skáče do vody

Opička  Tri deti 21.Ukazuje

Tulipán B o d y 22.Jašterica

Hrnček 23.Mračná, oblaky

B o  d y 24.Obrázková kniha

Poloha v priesore

25.Trpaslík

Kopec,dom,strom 26.Červený kríž

/sanitka/

Rekogničné schopnosti

B o d y 27.Motorka

Mesiačik 28.Dvojčatá

Stolička 29.Zebra

Snehuliak

Jemná motorika

30.Kára

Dom s komínom Zvislá čiara Body

Meč Kruh

B o  d y Vodorovná čiara

Geometrické tvary

Šikmá čiara Rôzna farba

Trojuholník Rôzna 

veľkosť

Názorné situácie

Štvorec

Podľa vzoru 2+1

Upratuje Dva

  

trojuholníky Body

Dievča s kvietkom Nepravidelný tvar

Chlapec s jablkom Body

Číta knihu

Šarkan a pes

 B o d y

P o z n á m k y:




5 Výsledky overovania Testov školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti

5.1 Predvýskum

V máji 2003 sme pristúpili k overovaniu novozostavenej sady testov, určených pre deti zo sociálne a jazykovo málo podnetného prostredia. Predvýskumnú vzorku tvorilo 52 rómskych detí v predškolskom veku (5;4 - 7;0) - 26 detí bolo z rómskej osady Jarovnice a 26 detí zo Žiaru nad Hronom. Deti v skupinách boli vyrovnané podľa pohlavia (13 chlapcov a 13 dievčat v každej skupine).

Výsledky z predvýskumu sme analyzovali a uskutočnili sme úpravu testov. Vymenili sme niektoré úlohy, ktoré nezodpovedali podmienke kultúrnej nepredpojatosti. Zároveň sme požiadali 10 psychológov (4 z poradní a 6 z výskumu), aby posúdili nepredpojatosť úloh a ich primeranosť pre vekovú kategóriu predškolských detí. Zmeny sme uskutočnili predovšetkým v subteste 4  - Názorné situácie a triedenie. Vymenili sme niektoré obrázky, príliš vzdialené spôsobu života a skúsenostiam rómskych detí. Výmenu obrázkov sme uskutočnili aj v subteste 5 - úlohách zameraných na Zachovanie počtu a v subteste 7 - Porozumenie reči, kde sme zmenili  aj rozmiestnenie obrázkov na strane a vymenili sme niektoré z nich, ktoré boli rómskym deťom neznáme. V subteste 8 - Geometrické tvary sme upustili od administrácie posledných 2 úloh, ktoré sa javili pre rómske deti predškolského veku ako príliš náročné.

Výsledná verzia testov  sa vyznačovala tým, že sa v nich kládol dôraz na:

· Dodržanie podmienky kultúrnej nepredpojatosti. 

· Do testových úloh boli zaraďované prevažne väčšie obrázky, aby deti dobre diskriminovali jednotlivé tvary.

· Použité obrázky boli konkrétne, tvary však boli zjednodušené (nie príliš umelecky dokonalé), aby boli blízke detskému veku.

· Pri tých testoch, kde je zložitejšie porozumenie inštrukcii, je možné prejsť s dieťaťom cez zácvičné úlohy. Tam, kde sa nejednalo o skúšku rečovej vyspelosti bolo možné použiť pri zácviku pomoc rómskeho asistenta.

· Úlohy na seba navzájom bezpodmienečne nenadväzujú, možno ich použiť aj jednotlivo, na sledovanie výkonu v určitej konkrétnej oblasti. Subtesty: Postihovanie kvantitatívnych vzťahov, Vizuálna percepcia, Názorné situácie a triedenie,  Jemná motorika a Porozumenie reči  sú v celom teste rozhodujúce pri posudzovaní možnosti zaškolenia. Výkony v ostatných subtestoch  považujeme skôr za doplnkové ukazovatele, pretože vypovedajú viac o vývinovej úrovni dieťaťa, ktorá sa v predškolskom veku dosť rapídne mení. Takto dieťa môže dozrieť na ich riešenie vo veľmi krátkom časovom horizonte po ich nesplnení.

· Porozumenie jazyku sa neposudzuje len v jednej úlohe, ale pri viacerých úlohách, kedy dieťa musí porozumieť pokynom experta.
· V úlohách sa kládol dôraz na testovanie tých schopností a zručností, ktoré rómske dieťa dokáže uplatniť  pri ich riešení bez väčšej skúsenosti. (Z tohoto dôvodu sme nemohli zaradiť do testov úlohy na fonologické uvedomenie, ktorých riešenie by si u rómskych detí vyžadovalo intenzívnejší zácvik).
5.2 Informácie o niektorých psychometrických charakteristikách

5.2.1 Reliabilita a validita

Reliabilitu jednotlivých subtestov sme hodnotili metódou test-retest. U 52 detí testovaných v rámci predvýskumu sme po dvoch týždňoch opätovne merali ich výkon v jednotlivých subtestoch. Koeficienty spoľahlivosti uvádzame v tabuľke 1, osobitne pre jednotlivé úlohy. Pri ďalšom overovaní  možno spoľahlivosť testu precizovať použitím ďalších metód pre hodnotenie spoľahlivosti.
Tab. 1   Koeficienty reliability pre jednotlivé subtesty Testov školskej spôsobilosti
	Subtest
	r

	PKV
	.84

	VP  
	.80

	RE
	.76

	NST
	.94

	ZPO
	.82

	PVP
	.79

	ASZ
	.85

	ZPOR
	.82

	JMO
	.93

	POR
	.94

	GT
	.79


Z časového hľadiska nás pomerne náročné testovanie viedlo k tomu, že sme si ako validizačné kritérium zvolili Kresbu ľudskej postavy. Toto kritérium sa nám javilo ako najuniverzálnejšie a pre  rómske deti najprirodzenejšie. Výsledky kongruentnej validity uvádzame v tabuľke 2.

Tab.2  Hodnoty validity subtestov Testov školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti vo vzťahu ku kresbe postavy  

	Subtest
	PKV
	  VP
	 RE
	NST
	ZPO
	PVP
	ASZ
	ZPOR
	JMO
	POR
	GT

	Kresba 
	.421
	 .440
	 .257
	.544
	.325
	.777
	.307
	.119
	.549
	.526
	.499


5.2.2 Údaje z výskumu

Na vzorke 309 rómskych detí, s priemerným vekom 6 rokov a 6 mesiacov, sme v čase od mája do októbra 2003 uskutočnili výskum, cieľom ktorého bolo zistiť úroveň školskej spôsobilosti novovyvinutými testami, určenými pre deti z málo podnetného prostredia. Deti sme testovali na pôde materských škôl, v ich domácom prostredí alebo v miestnej škole.

Výskumnú vzorku tvorili detí z týchto oblastí:
	Jarovníc 
	29 detí
	
	Šaroviec
	12 detí

	Dobšinej
	20 detí
	
	Fiľakova
	21 detí

	Petrovej, Fričky a i.
	22 detí
	
	Rožňavy
	10 detí

	Osád
	71 detí
	
	Jelky
	15 detí

	
	
	
	obcí  Južného Slovenska
	58 detí 


	Košíc  Luníka IX
	38 detí  
	
	Nálepkova
	41 detí

	Levoče 
	18 detí
	
	Zborova
	21 detí

	Miest
	56 detí
	
	Spišskej Novej Vesi
	8 detí

	
	
	
	obcí - Východného Slovenska
	70 detí


	Žiar nad Hronom
	23 detí 

	Detvy
	14 detí

	Liptovskej Tepličky
	11 detí  

	Važca
	6 detí  

	obcí - Stredného Slovenska
	54 detí


Vzhľadom na zložité podmienky testovania detí hlavne v terénnych podmienkach rómskych osád, nie všetky deti absolvovali všetky uvedené subtesty. Pre celý rad rušivých momentov bolo častejšie nutné testovanie prerušiť a stávalo sa, že deti ďalej odmietli pokračovať v riešení úloh. V tabuľke 3 uvádzame niektoré základné štatistické údaje testovaného súboru.

Tab.3 - Základné štatistické údaje týkajúce sa výkonu detí v Testoch školskej spôsobilosti

	Štatistika 

	
	Počty detí
	
	
	
	
	Percentily

	
	Platné
	Chýbajú
	Priem.
	Št.deviácia
	Min.
	Max
	25
	50
	75

	postihovanie kvantitatívnych vzťahov
	308
	1
	5,15
	1,741
	0
	8
	4,00
	5,00
	6,00

	vizuálna percepcia
	298
	11
	3,73
	1,923
	0
	8
	2,28
	3,54
	4,96

	rekognícia
	291
	18
	2,67
	1,728
	0
	8
	2,00
	3,00
	4,00

	názorové situácie a triedenie
	308
	1
	6,97
	2,341
	0
	10
	6,00
	7,00
	9,00

	zachovanie počtu
	308
	1
	1,86
	,941
	0
	3
	2,00
	2,00
	2,00

	poloha v priestore
	295
	14
	1,73
	1,489
	0
	5
	1,00
	1,00
	3,00

	asymetrické zoraďovanie
	308
	1
	,92
	,770
	0
	2
	,00
	1,00
	2,00

	zachovanie poradia
	306
	3
	,44
	,636
	0
	2
	,00
	,00
	1,00

	jemná motorika
	304
	5
	5,62
	1,769
	0
	8
	5,00
	6,00
	7,00

	porozumenie reči
	307
	2
	21,85
	5,485
	3
	30
	18,0
	23,0
	26,0

	geometrické tvary
	294
	15
	2,44
	1,835
	0
	6
	1,00
	2,00
	4,00

	kresba
	276
	33
	1,66
	1,356
	0
	5
	1,00
	1,00
	3,00


Medzi výkonmi detí v jednotlivých subtestoch sa prejavili významné vzťahy. Mieru významnosti zachytáva korelačná matica  - tabuľka 4. Mieru korelačných vzťahov sme testovali Pearsonovým korelačným koeficientom r i Spearmanovým poradovým korelačným koeficientom rho. V oboch prípadoch sa miera korelácie značne zhodovala..

Tab.4
Interkorelácie (vyjadrené Pearsonovým r) medzi subtestami Testov školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti
	
	PKV
	VP
	RE
	NST
	ZPO
	PVP
	ASZ
	ZPOR
	JMO
	POR
	GT

	PKV
	Kor.
	1
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Sig.
	,
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	N
	308
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	VP
	Kor.
	,509(**)
	1
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Sig.
	,000
	,
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	N
	298
	298
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	RE
	Kor.
	,287(**)
	,264(**)
	1
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Sig.
	,000
	,000
	,
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	N
	291
	281
	291
	
	
	
	
	
	
	
	

	NST
	Kor.
	,518(**)
	,464(**)
	,454(**)
	1
	
	
	
	
	
	
	

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,
	
	
	
	
	
	
	

	
	N
	308
	298
	291
	308
	
	
	
	
	
	
	

	ZPO
	Kor.
	,383(**)
	,383(**)
	,419(**)
	,556(**)
	1
	
	
	
	
	
	

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,000
	,
	
	
	
	
	
	

	
	N
	308
	298
	291
	308
	308
	
	
	
	
	
	

	PVP
	Kor.
	,325(**)
	,370(**)
	,480(**)
	,512(**)
	,349(**)
	1
	
	
	
	
	

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,
	
	
	
	
	

	
	N
	295
	285
	279
	295
	295
	295
	
	
	
	
	

	ASZ
	Kor.
	,332(**)
	,377(**)
	,240(**)
	,461(**)
	,416(**)
	,297(**)
	1
	
	
	
	

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,
	
	
	
	

	
	N
	308
	298
	291
	308
	308
	295
	308
	
	
	
	

	ZPOR
	Kor.
	,318(**)
	,399(**)
	,261(**)
	,419(**)
	,326(**)
	,206(**)
	,476(**)
	1
	
	
	

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,
	
	
	

	
	N
	306
	296
	291
	306
	306
	293
	306
	306
	
	
	

	JMO
	Kor.
	,405(**)
	,420(**)
	,344(**)
	,580(**)
	,421(**)
	,566(**)
	,378(**)
	,317(**)
	1
	
	

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,
	
	

	
	N
	304
	296
	287
	304
	304
	291
	304
	302
	304
	
	

	POR
	Kor.
	,498(**)
	,359(**)
	,411(**)
	,654(**)
	,462(**)
	,506(**)
	,421(**)
	,288(**)
	,528(**)
	1
	

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,
	

	
	N
	307
	297
	290
	307
	307
	294
	307
	305
	303
	307
	

	GT
	Kor.
	,279(**)
	,317(**)
	,439(**)
	,605(**)
	,459(**)
	,518(**)
	,320(**)
	,234(**)
	,477(**)
	,581(**)
	1

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,

	
	N
	294
	294
	277
	294
	294
	281
	294
	292
	292
	293
	294

	KRP
	Kor
	,299(**)
	,351(**)
	,337(**)
	,486(**)
	,289(**)
	,725(**)
	,261(**)
	,157(**)
	,496(**)
	,451(**)
	,490(**)

	
	Sig.
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,000
	,009
	,000
	,000
	,000

	
	N
	276
	276
	264
	276
	276
	267
	276
	274
	274
	275
	275


Vysvetlivky: 
* významnosť na  5 % hladine pravdepodobnosti 

** významnosť na  1 % hladine pravdepodobnosti a nižšie 

PKV   -  Postihovanie kvantitatívnych vzťahov

VP      -  Vizuálna percepcia

RE      -  Rekognícia

NST    -  Názorné situácie a triedenie

ZPO    -  Zachovanie počtu

PVP    -  Poloha v priestore

ASZ    -  Asymetrické zoraďovanie

ZPOR -  Zachovanie poradia

JMO    -  Jemná motorika

POR    -  Porozumenie reči

GT      -  Geometrické tvary

Grafy 1 až 11

Histogramy znázorňujú frekvencie rozloženia výkonov detí v jednotlivých subtestoch
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Výsledky faktorovej analýzy výkonov detí v jednotlivých subtestoch

Dosiahnuté výsledky z jednotlivých subtestov sme podrobili   faktorovej analýze, aby sme sa dozvedeli ako  vzájomne súvisia a či utvárajú zmysluplné  vnútorné usporiadanie, tj.  logicky vysvetliteľné faktory. V tabuľke  5 a uvádzame faktorovú maticu subtestov pred a po rotácii.

Tab. 5  Faktorová analýza výkonov detí v jednotlivých subtestoch pred rotáciou

	Faktorová matica 

	
	Faktory

	
	1
	2

	postihovanie kvantitatívnych vzťahov
	,628
	,285

	vizuálna percepcia
	,630
	,312

	rekognícia
	,602
	-,179

	názorové situácie a triedenie
	,837
	4,608E-02

	zachovanie počtu
	,671
	,173

	poloha v priestore
	,731
	-,453

	asymetrické zoraďovanie
	,597
	,430

	zachovanie poradia
	,513
	,578

	jemná motorika
	,740
	-,104

	porozumenie reči
	,772
	-6,993E-02

	geometrické tvary
	,717
	-,274

	kresba
	,668
	-,476


V dôsledku faktorovej analýzy (ďalej FA) pred rotáciou sme dosiahli 2 faktory : Všeobecný faktor školskej spôsobilosti 

Faktor školskej zrelosti vs. kresebného prejavu 

Tieto faktory celkove odčerpali 57% z celkového sýtenia, pričom prvý faktor odčerpal 31,5 % a druhý 25,5 %.
Po rotácii sme dosiahli tiež  2 faktory, ktoré odčerpali 56,96% z celkového sýtenia.

Nazvali sme ich:
· Faktor pripravenosti na školu, odčerpal 31%

· Faktor školskej zrelosti, odčerpal  25,96%

Tab. 6  Faktorová analýza výkonov detí v jednotlivých subtestoch po rotácii

	Faktorová matica po rotácii

	
	Faktory

	
	1
	2

	postihovanie kvantitatívnych vzťahov
	,29
	,62

	vizuálna percepcia
	,28
	,65

	rekognícia
	,57
	,25

	názorové situácie a triedenie
	,61
	,58

	zachovanie počtu
	,40
	,57

	poloha v priestore
	,85
	,13

	asymetrické zoraďovanie
	,18
	,71

	zachovanie poradia
	,02
	,77

	jemná motorika
	,63
	,40

	porozumenie reči
	,63
	,45

	geometrické tvary
	,72
	,26

	kresba
	,82
	,07


Výsledky FA vypovedajú o tom, že jednotlivé subtesty Testov školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti skutočne spolu súvisia a je oprávnené uvažovať o nich ako o súrodom meracom prostriedku vhodnom na tento účel. Zároveň sa však ukázalo pri FA pred rotáciou, že  testy osobitne zachytávajú i ďalšiu tendenciu. Táto naznačuje, že úlohy založené na kresebnom prejave - Kresba postavy a Poloha v priestore majú ešte ďalší spoločný význam, ktorý protirečí významu iných kognitívno-vývinových úloh  - Zachovaniu poradia, Asymetrickému zoraďovaniu a Vizuálnej percepcii. Jedným z možných vysvetlení môže byť, že detská kresba poskytuje priestor aj na vyjadrenie tvorivosti, kým druhá skupina testov má skôr prísne logický charakter. 
Faktorová analýza po rotácii nám dovoľuje uskutočniť ďalšie úvahy v danej oblasti a interpretovať dosiahnutý výsledok v súlade s nami chápaným konceptom školskej spôsobilosti.  Prvý faktor akoby naznačoval  skôr podiel skúsenosti detí na výslednom výkone v testoch, kým druhý zoskupuje skôr výsledky testov, ktoré sú založené viac na vývinovom princípe. Zároveň  však možno pozorovať zástoj väčšiny testov v oboch dosiahnutých faktoroch, čo zdôrazňuje nutnosť brať  súčasne do úvahy podmienku pripravenosti i zrelosti vo vzájomnej súčinnosti pri posudzovaní úrovne školskej spôsobilosti.

5.2.4 Výsledky v Testoch školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti v závislosti od niektorých demografických charakteristík

Vo výskume zameranom na posúdenie výkonu rómskych detí v Testoch školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti sme sa zamerali aj na sledovanie vplyvu niektorých demografických, environmentálnych a výchovných činiteľov na jeho úroveň v jednotlivých subtestoch. 

Sledovali sme napr. rozdiely v jednotlivých subtestoch Testov školskej spôsobilosti medzi rómskymi deťmi, ktoré navštevovali a nenavštevovali predškolskú prípravu v materských školách. Výsledky v tabuľke 7 naznačujú, že s výnimkou dvoch  prvých subtestov  
- Postihovanie kvantitatívnych vzťahov a Vizuálna percepcia, vo všetkých ostatných subtestoch sa prejavili významné rozdiely vo výkone v prospech detí navštevujúcich materské školy. Aj vyrovnanejší výkon v spomínaných dvoch subtestoch môže byť výsledkom skôr počiatočnej zvýšenej záťaže u detí v skúškovej situácii, čo im nedovolilo  podať v prvých dvoch úlohách optimálny výkon. 
Tab.7 - Rozdiely v jednotlivých testoch školskej spôsobilosti medzi rómskymi deťmi, ktoré navštevovali a nenavštevovali materské školy  

	Štatistika

	
	
	N
	Priemer
	Std. odchýlka
	t test 
	2str-.sig.

	postihovanie kvantitatívnych vzťahov
	áno
	192
	5,23
	1,758
	_
	

	
	nie
	115
	5,00
	1,717
	
	

	vizuálna percepcia
	áno
	182
	3,83
	1,994
	_
	

	
	nie
	115
	3,57
	1,807
	
	

	rekognícia
	áno
	176
	2,98
	1,865
	3,93
	0,000

	
	nie
	114
	2,18
	1,373
	
	

	názorové situácie a triedenie
	áno
	192
	7,41
	2,212
	4,191
	0,000

	
	nie
	115
	6,24
	2,386
	
	

	zachovanie počtu
	áno
	192
	1,94
	,933
	1,931
	0,054

	
	nie
	115
	1,73
	,930
	
	

	poloha v priestore
	áno
	181
	2,15
	1,462
	6,563
	0,000

	
	nie
	113
	1,05
	1,274
	
	

	asymetrické zoraďovanie
	áno
	192
	1,04
	,798
	3,491
	0,001

	
	nie
	115
	,73
	,680
	
	

	zachovanie poradia
	áno
	190
	,51
	,673
	2,293
	  0,023

	
	nie
	115
	,34
	,560
	
	

	jemná motorika
	áno
	188
	5,94
	1,529
	4,068
	0,000

	
	nie
	115
	5,10
	2,010
	
	

	porozumenie reči
	áno
	191
	23,24
	4,913
	6,005
	0,000

	
	nie
	115
	19,55
	5,653
	
	

	geometrické tvary
	áno
	181
	2,84
	1,808
	4,914
	0,000

	
	nie
	112
	1,79
	1,704
	
	

	kresba
	áno
	168
	2,00
	1,331
	5,575
	0.000

	
	nie
	107
	1,11
	1,216
	
	


V rámci výskumných šetrení sme sa zamerali i na sledovanie rozdielov vo výkonoch v jednotlivých subtestoch u detí z rozdielnych lokalít Slovenska. Celú vzorku detí, ktoré sme posudzovali, sme rozdelili do skupín podľa geografických lokalít, v ktorých žijú, a veľkosti sídiel.  Takto sme dosiahli 5 skupín detí - deti z väčších miest, rómskych osád, stredne veľkých obcí na juhu, v strede a na východe Slovenska. Rozdiely vo výkone detí medzi skupinami (vyjadrenom poradovým mediánom pre každú skupinu, tabuľka 8) sme testovali Kruskal- Wallisovým testom (chí-kvadrantom) .Výsledky sa javia ako vysoko signifikantné a svedčia o výrazných rozdieloch vo výkone u detí z odlišných lokalít (tabuľka 9).
Tab 8. Skupinové mediány testových výkonov rómskych detí z rozdielnych prostredí (sídiel)

	Skupinové mediány

	Testové úlohy
	skup. Me 1

mestá
	skup. 

Me 2

osady
	skup.

 Me 3

obce - juh
	skup. Me 4

obce-

stred
	skup. Me 5

obce –

východ
	

	postihovanie kvantitatívnych vzťahov
	4,54
	4,97
	5,74
	5,42
	5,14
	5,18

	vizuálna percepcia
	3,33
	4,16
	3,87
	3,35
	3,30
	3,54

	rekognícia
	2,52
	2,23
	3,26
	2,94
	2,22
	2,53

	názorové situácie a triedenie
	7,17
	7,56
	7,87
	7,72
	6,00
	7,31

	zachovanie počtu
	2,04
	1,86
	2,20
	2,28
	1,72
	2,02

	poloha v priestore
	1,67
	1,42
	2,68
	1,33
	,76
	1,49

	asymetrické zoraďovanie
	1,08
	,55
	1,14
	1,21
	,74
	,89

	zachovanie poradia
	,61
	,29
	,48
	,44
	,26
	,40

	jemná motorika
	5,70
	5,76
	6,55
	6,07
	5,32
	5,88

	porozumenie reči
	22,83
	22,33
	22,64
	24,47
	20,25
	22,63

	geometrické tvary
	2,63
	2,53
	2,63
	2,85
	1,44
	2,35

	kresba
	1,54
	1,48
	2,71
	1,50
	,62
	1,49


Tab. 9 Rozdiely medzi skupinami detí z rôznych lokalít Slovenska v ich výkonoch v jednotlivých testoch školskej spôsobilosti

	                              Kruskal-Wallisov test

	
	Chi-kvadrát
	df
	Asymp. Sig.

	postihovanie kvantitatívnych vzťahov
	16,151
	4
	,003

	vizuálna percepcia
	9,244
	4
	,055

	rekognícia
	16,055
	4
	,003

	názorové situácie a triedenie
	23,381
	4
	,000

	zachovanie počtu
	17,661
	4
	,001

	poloha v priestore
	36,398
	4
	,000

	asymetrické zoraďovanie
	23,084
	4
	,000

	zachovanie poradia
	15,455
	4
	,004

	jemná motorika
	24,585
	4
	,000

	porozumenie reči
	19,905
	4
	,001

	geometrické tvary
	19,747
	4
	,001

	kresba
	63,373
	4
	,000


Výskumnú vzorku nášho projektu tvorili deti predškolského veku. Ich priemerný vek bol 6 rokov a 6 mesiacov, pričom najmladšie dieťa malo 5 rokov a 1 mesiac a najstaršie 7 rokov a 8 mesiacov. Tieto údaje na prvý pohľad poukazujú na značný vekový rozptyl vo vybranej vzorke. Mnohé z  detí však, bez ohľadu na vek, neprešli dostatočnou predškolskou prípravou, a preto ich výkony možno posudzovať celkovo ako  slabšie (aj u detí starších), ako výkony detí toho istého veku u majoritného etnika, a navzájom porovnateľné bez ohľadu na vek.  

Výška korelácií výkonu v jednotlivých subtestoch  s vekom (tabuľka 10)  však poukazuje na to, že predovšetkým úlohy zo subtestov  Poloha v priestore, Jemná motorika a Porozumenie reči závisia aj od vekovej úrovne a pri väčšej vzorke detí bude preto potrebné stanoviť osobitné percentilové normy prinajmenšom pre dve vekovo odlišné skupiny predškolákov.

Tab.10 - Korelácie výkonu v testových úlohách s vekom

Medián = 78 mesiacov (6 rokov 6 mesiacov)
	Testové úlohy
	Pearsonovo r
	2-str. sign.
	N

	Postihovanie kvantitatívnych vzťahov
	0,136(
	0,017
	305

	Vizuálna percepcia
	0,114
	0,050
	295

	Poloha v priestore
	0,224((
	0,000
	292

	Jemná motorika
	0,213((
	0,000
	300

	Porozumenie reči
	0,150((
	0,009
	304

	Kresba
	0,139(
	0,021
	274

	U chlapcov

	Poloha v priestore
	0,180(
	0,03
	146

	Jemná motorika
	0,162(
	0,046
	152

	U dievčat

	Poloha v priestore
	0,270((
	0,001
	145

	Jemná motorika
	0,248((
	0,02
	148

	Kresba
	0,229((
	0,007
	136


Vysvetlivky: 
* významnosť na 5 % hladine pravdepodobnosti

** -významnosť na 1% hladine prevdepodobnosti a nižšej

Rozdiely vo výkone detí sa prejavili aj s ohľadom na ďalšie charakteristiky:charakter výchovy v rodine,  pomoc pri domácich prácach a prejavili sa i významné vzťahy  medzi výkonom v testoch a počtom osôb v domácnosti, ale len u chlapcov. 

Tie deti, ktorých výchova bola rodičmi alebo učiteľmi charakterizovaná ako autoritatívna a ctižiadostivá dosiahli v testoch školskej spôsobilosti podstatne lepší výkon (vysoká miera signifikantnosti) ako tie deti, ktorých výchova bola popísaná ako ambivalentná, rozmaznávajúca alebo zanedbávajúca. 

Deti, ktoré podľa vyjadrenia rodičov  pomáhali pri domácich prácach –  pri starostlivosti o súrodencov, pri upratovaní, vedení domácnosti, nakupovaní a pod., dosiahli  v 6 subtestoch  signifikantne lepší výkon ako  detí, ktoré sa na domácich prácach nepodieľali. 

Zamerali sme sa aj na spojitosť výkonu v testoch s počtom osôb v domácnosti. Zistili sme, že chlapci žijúci vo viacpočetných  rodinách podávajú významne horší výkon ako chlapci žijúci v rodinách, ktoré majú menej členov. Z uvedených výsledkov je zrejmé, že rómske deti musia vo svojom živote zvládať celý rad znevýhodnení, avšak tam, kde je rodina zainteresovaná do výchovy, povzbudzuje a podporuje svojich členov k aktivite  a snahám presadiť sa je i lepšie prostredie pre vzdelávanie a rozvoj dieťaťa  a jeho život je perspektívnejší,  ako tam, kde vládne ľahostajnosť a nezáujem.

6 Percentilové normy 

Na základe dosiahnutých výsledkov sme stanovili predbežné percentilové normy pre deti predškolského veku v jednotlivých subtestoch Testov školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti, ktoré uvádzame v tabuľke 11 a 12.

Tab.11 - Percentilové normy pre subtesty Testov školskej spôsobilosti u sociálne   znevýhodnených detí
	Body (HS)
	PKV
	VP
	RE
	NST
	ZPO
	PVP
	ASZ
	ZPOR
	JMO
	GT

	0
	0
	1
	2
	0
	15
	0
	33
	63
	2
	20

	1
	2
	12
	16
	3
	21
	24
	37
	91
	4
	34

	2
	7
	27
	28
	6
	77
	54
	100
	100
	6
	53

	3
	14
	49
	83
	8
	100
	67
	
	
	9
	68

	4
	35
	69
	92
	13
	
	83
	
	
	21
	84

	5
	56
	80
	100
	24
	
	95
	
	
	35
	93

	6
	75
	88
	
	36
	
	100
	
	
	68
	100

	7
	90
	94
	
	52
	
	
	
	
	86
	

	8
	100
	100
	
	71
	
	
	
	
	100
	

	9
	
	
	
	84
	
	
	
	
	
	

	10
	
	
	
	100
	
	
	
	
	
	


Tab.12 - Percentilové normy pre subtest Porozumenie reči testov školskej spôsobilosti u sociálne   znevýhodnených detí
	Body (HS)
	Porozumenie reči
	Body (HS)
	Porozumenie reči
	Body (HS)
	Porozumenie reči

	3
	0
	15
	15
	24
	63

	7
	1
	16
	18
	25
	69

	8
	2
	17
	21
	26
	78

	9
	2
	18
	25
	27
	84

	10
	3
	19
	30
	28
	89

	11
	4
	20
	37
	29
	93

	12
	5
	21
	42
	30
	100

	13
	9
	22
	49
	
	

	14
	12
	23
	54
	
	


7 Hodnotenie výsledkov testov školskej spôsobilosti

Na základe dosiahnutých výsledkov sme  stanovili kritériá hodnotenia výkonu detí.

Za rozhodujúci sme považovali  výkon detí v nasledujúcich subtestoch a podmienkou bolo splniť úlohy v každom subteste v súlade s výkonom na úrovni okolo 50 percentilu

	Názorné situácie a triedenie
	kritérium 7 bodov
	52 percentil

	Posudzovanie kvantitatívnych vzťahov
	kritérium 5 bodov
	56 percentil

	Jemná motorika 
	kritérium 5 - 6  bodov
	35 - 68 percentil

	Porozumenie reči
	kritérium 22 bodov
	49 percentil

	Vizuálna percepcia
	kritérium 3 body
	49 percentil


Ak dieťa nedosiahlo v týchto kľúčových testoch 40 bodov, uvažovali sme vzhľadom na jeho vek i charakter výchovy:
31 o odklade a zaškolení v MŠ, ak jeho vek nedosahoval k prvému  septembru 6 a pol roka,

32 o postúpení do 0-tého ročníka, ak mal v tomto čase  viac ako 6 a pol roka,

33 ak bol výkon veľmi slabý a vek dieťaťa si nevyžadoval odklad z dôvodu nezrelosti uvažovali sme o možnosti absolvovať diferenciálno-diagnostické vyšetrenie a príp. odporučiť zaškolenie v niektorej zo špeciálnych škôl

34 o diferenciálno-diagnostickom vyšetrení sme uvažovali aj u mladších detí, ak ich výkon v testoch bol mimoriadne slabý alebo vykazoval niektoré výraznejšie nedostatky, či indikátory porúch.   

Výkon v ostatných testoch  sme brali do úvahy pri rozhodovaní, aký spôsob zaškolenia odporučiť pre konkrétne dieťa, ale po stránke bodového hodnotenia sme ho zohľadňovali menej prísne.  V tabuľke 13 uvádzame prehľad  detí, ktoré v testoch neuspeli a návrh riešenia ich zaškolenia.

Tab.13 - Prehľad detí, ktoré  v testoch nedosiahli úroveň  školskej spôsobilosti

	Počet detí
	Obce
	Nultý ročník

navštevuje
	Nultý

ročník s d.d. vyšetrením
	ŠZŠ  doporuč

d.d.

vyšetrenie.
	MŠ

odklad
	MŠ doporuč.

d.d.

vyšetrenie
	Spolu

	29
	Jarovnice
	2
	3
	9
	2
	–
	16

	18
	Levoča
	2
	1
	–
	–
	–
	3

	15
	Jelka
	–
	–
	–
	–
	–
	–

	23
	Žiar / Hr.
	1
	3
	2
	–
	–
	6

	10
	Rožňava
	–
	–
	7
	–
	1
	8

	8
	SNV
	–
	–
	3
	–
	–
	3

	14
	Detva 
	2
	–
	–
	–
	–
	2

	38
	Košice
	6
	–
	–
	–
	13
	19

	21
	Zborov
	4
	–
	1
	1
	–
	6

	40
	Nálepkovo
	4
	9
	5
	4
	–
	22

	20
	Dobšiná
	–
	2
	–
	2
	–
	4

	11
	Lipt. Tepl.
	11
	–
	–
	–
	–
	11

	6
	Važec
	–
	–
	1
	–
	–
	1

	22
	Petrová
	9
	–
	–
	–
	–
	9

	12
	Šarovce 
	–
	3
	–
	–
	–
	3

	21
	Fiľakovo
	5
	1+3
	–
	–
	–
	9

	309
	Spolu
	46
	25
	28
	9
	14
	122

	
	23
	

	13,9%
	8,09 %
	8,65 %
	7,1 %
	


Z uvedeného prehľadu výsledkov možno vidieť, že z celkového súboru vyšetrených detí sme 8,09% detí odporučili  do nultého ročníka s podmienkou absolvovania diferenciálno-diagnostického vyšetrenia. U 8,65 % detí sme sa priklonili, vzhľadom na charakter výkonu, jeho úroveň a vek, k možnosti navštevovať špeciálnu základnú školu. Samotnému zaškoleniu však musí nutne predchádzať diferenciálno-diagnostické vyšetrenie a následná presná špecifikácia o aký druh poruchy u dieťaťa ide a v akom rozsahu. Pre 7,1 % detí sme odporučili odklad, pričom  u 9 detí ide len o nespôsobilosť v dôsledku vývinovej nezrelosti, kým u 14 detí sme navrhli aj diferenciálno-diagnostické vyšetrenie. 13,9 % detí už navštevovalo nultý ročník v čase testovania. Mnohé z týchto detí však postúpili v danej obci do nultého ročníka automaticky a ich vyšetrenie ukázalo ich vcelku dobrý (miestami až nadpriemerný výkon) v intenciách vyšetrenej vzorky. Celkove  sme ako nespôsobilé na zaškolenie v štandardnej škole posúdili 24,4 % detí, tj. 76 predškolákov, z čoho 9 detí nebolo na školu spôsobilých pre ich prirodzene nízky vek.
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