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1 Úvod

Každé dieťa sa osobitným spôsobom prispôsobuje novým požiadavkám školského prostredia a podmienkam školy. Adaptácia na školu je dôležitou podmienkou úspešného zaškolenia žiaka, jeho socializácie v prostredí školskej triedy i dosahovania optimálneho školského výkonu. Na to, aby sa dieťa úspešne dokázalo začleniť do života školy je potrebné splniť viaceré požiadavky, medzi ktoré patria napríklad:

· primeraná úroveň školskej spôsobilosti dieťaťa,

· pripravenosť školy na prijatie detí pochádzajúcich z rozličných etnických a sociálnych skupín,

· pripravenosť učiteľov na prácu s deťmi z rozličných socio-kultúrnych skupín,

· rodičia podporujú vzdelávacie úsilie školy, spolupracujú so školou a vytvárajú deťom podmienky na systematickú prípravu na vyučovanie.

Ak by sme sa podujali porovnávať školskú spôsobilosť rómskych a nerómskych detí, na základe výsledkov výskumov i neoficiálnych údajov, mohli by sme konštatovať, že rómske deti častejšie prichádzajú do prvého ročníka základnej školy s nedostatočne rozvinutou školskou spôsobilosťou. Mohli by sme tiež konštatovať, že v mnohých rodinách nie sú splnené základné podmienky na systematickú domácu prípravu na vyučovanie a deťom nie sú vštepované základné pravidlá výchovy. Ak k tomu pribudne osobitosť samotného prostredia školy a triedy, prípadne nedostatočná pripravenosť učiteľov na prácu s rómskymi žiakmi a ich často nedostatočná kvalifikovanosť, môžme konštatovať, že už na začiatku školskej dochádzky sa tvoria základy pre niektoré neskoršie výchovné a vzdelávacie ťažkosti a problémy rómskych žiakov. Rómske dieťa sa tak častejšie ako ostatné deti dostáva do začarovaného kruhu: nedostatočná pripravenosť na školu - školský neúspech a zlyhanie - výsmech rovesníkov - nedostatok podpory v rodine a škole - školský neúspech a zlyhanie (Baďuríková, 2001)

Medzi efektívne postupy ako zlepšiť takýto stav patrí aj kultúrne a sociálne nepredpojaté posudzovanie školskej spôsobilosti - pripravenosti na školu i školskej zrelosti pred vstupom rómskych detí do prvého ročníka, a spoľahlivé psychodiagnostické vyšetrovanie tých rómskych detí, ktoré  už boli zaškolené. V druhom z uvedených prípadov zaujíma odborníkov i rodičov, či dieťa bolo zaškolené v súlade s úrovňou ich mentálnych schopností a či ich aktuálny výkon predovšetkým v testoch kognitívnych schopností zodpovedá požiadavkám štandardnej školy, predovšetkým v dôsledku výrazného sociálneho znevýhodnenia. Ak sa dosiahne výsledok, že každé jedno rómske dieťa bude takto vyšetrené a posúdené, vylúči sa možnosť jeho zaradenia do školy či triedy, kde vyučovací proces nebude adekvátne reagovať na jeho najdôležitejšie potreby a možnosti podať optimálny výkon. 

Z vyššie uvedených dôvodov sa projekt - Reintegrácia sociálne znevýhodnených detí zo špeciálnych škôl do štandardných základných škôl, venuje práve problematike psychologického diagnostikovania takýchto detí.

Priebežná správa informuje o procese realizácie stanovených úloh predmetného projektu v období od októbra do decembra 2003.

2 Vývoj diagnostických nástrojov na posudzovanie školskej spôsobilosti

Za účelom zlepšenia vzdelanostných podmienok pre rómske deti, sme sa v rámci riešenia prvej časti nášho projektu (pozri Priebežná správa I a II) podujali vytvoriť psychometrické nástroje (skríningové a vývinové) pre objektívne a nepredpojaté posúdenie ich školskej spôsobilosti (pripravenosti i zrelosti), tak aby boli primerane zohľadňované ich kompetencie a reálne predpoklady pre vzdelávanie. 

K najčastejším problémom dieťaťa zo sociálne znevýhodneného prostredia v škole patria tieto obmedzenia:

· neovláda vyučovací jazyk

· jeho výchovné prostredie je málo podnetné (až patologické)

· slabá podnetnosť prostredia vplýva na osobnosť, telesný a psychický vývin

· proces zretia nie je uňho podporovaný podnetmi z prostredia

· školu vníma ako represívnu inštitúciu

· nemá výchovou podporovaný zmysel pre osobnú zodpovednosť

· musí znášať predsudky a odmietanie triedneho kolektívu

· má rozdielne potreby a požiadavky voči učiteľom

· ľahšie podlieha antispoločenským vzorom správania

V nadväznosti na uvedené problémy je v edukačnom procese nutné klásť zvýšený dôraz na:

· rozvoj komunikačnej kompetencie dieťaťa

· rozvoj jemnej motoriky a grafomotoriky

· rozvoj poznávacích procesov

· rozvoj sociálnej a emocionálnej zrelosti

· rozvoj matematických predstáv

· zvládnutie základov čítania (poznávanie grafických tvarov niektorých písmen)

Vývin detí, ich proces sociálneho učenia je multidimenzionálny, zložitý, ovplyvnený individuálnymi, kultúrnymi a kontextovými rozmanitosťami. Každé dieťa má v tomto ohľade jedinečné poznatky a skúsenosti, dosahuje určitý konkrétny stupeň  vývinovej zrelosti, ktorým sa líši od iných detí, a jeho podmienky učenia môžu byť tiež diametrálne odlišné. Z tohto dôvodu by sa pri vývoji diagnostických nástrojov na posudzovanie školskej spôsobilosti predovšetkým u rómskych detí mala zohľadňovať  ich odlišná, kultúrne špecifická  a v mnohom ohľade nižšia východisková úroveň poznatkov, spôsobilostí a zručností. 

Testovanie školskej spôsobilosti sa zakladá na predpoklade, že jestvuje súbor schopností, ktoré by dieťa vstupujúce do školy malo dosahovať.  Zároveň sa však počíta aj s istým vývinovým deficitom a deficitom v oblasti pripravenosti na školu. 

V rámci nášho novovyvinutého diagnostického nástroja na posudzovanie školskej spôsobilosti sme sa zamerali na sledovanie výkonov detí:

· v úlohách  školskej zrelosti (úlohy sledujúce vývinovú úroveň dieťaťa),

· v úlohách,  ktoré sa viac týkajú pripravenosti na školu.

Administrovali sme ich v nasledovnom poradí:

1 Postihovanie vzťahov veľkosti, množstva a poradia (8 úloh)
2 Úroveň vizuálnej percepcie (8 úloh)
3 Úroveň vizuálnej rekognície (5 úloh)

4 Chápanie názorných situácií a triedenie objektov (10 úloh).

5 Vývin rozumových schopností – myslenia : zachovanie počtu, poloha v priestore, asymetrické zoraďovanie, zachovanie poradia (8 úloh)

6 Posudzovanie vizuálno-jemnomotorickej koordinácie (8 úloh)

7 Úroveň porozumenia (30 slov )

8 Porozumenie vzťahov medzi geometrickými tvarmi ( 6 úloh)

9 Kresba postavy ako validizačné kritérium

Sledovali sme i výskyt najčastejších nedostatkov pri výkone vo vybraných testových úlohách, patria k nim:

· neschopnosť tvoriť relačné pojmy

· reverzné videnie

· deficit produkcie pri pamäťových úlohách

· obmedzené praktické skúsenosti (deficit intelektových schopností)

· nedostatočná zrelosť, ktorá nie je prekonávaná optimálnou stimuláciou

· deficit v jemnej motorike plynúci z nedostatku príležitosti trénovať tieto zručnosti

· nedostatočné jazykové znalosti (bidialktálne deti)

· neznalosť geometrických tvarov a absencia základov analogického myslenia

V testových úlohách sa kládol dôraz:

· na dodržanie podmienky kultúrnej nepredpojatosti. 

· Do testových úloh boli zaraďované prevažne väčšie obrázky, aby deti dobre diskriminovali jednotlivé tvary.

· Použité obrázky boli konkrétne, tvary však boli zjednodušené (nie príliš umelecky dokonalé), aby boli blízke detskému veku.

· Pri tých testoch, kde je zložitejšie porozumenie inštrukcii, je možné prejsť s dieťaťom cez zácvičné úlohy. Tam, kde sa nejednalo o skúšku rečovej vyspelosti bolo možné použiť pri zácviku pomoc rómskeho asistenta.

· Úlohy na seba navzájom nadväzujú, možno ich použiť aj jednotlivo, na sledovanie výkonu v určitej konkrétnej oblasti.

· Porozumenie jazyku sa neposudzuje len v jednej úlohe, ale pri viacerých úlohách, kedy dieťa musí porozumieť pokynom experta.

· Zaradenie praktickej realizácie niektorých úloh namiesto ich obrázkovej verzie. 
Za pomoci novovyvinutých testov školskej spôsobilosti sme vyšetrili celkove 309 rómskych detí (príloha 1), v období od 15. septembra do konca októbra 2003 sme vyšetrili ešte 28 detí zo Šaroviec a Fiľakova a kontrolnú vzorku 50 detí zo Žiaru nad Hronom. Posúdili sme aktuálnu úroveň školskej zrelosti i pripravenosti na školu u celého výberu detí a možnosti zaškolenia každého jednotlivého dieťaťa.

Následne sme uskutočnili štatistickú analýzu dosiahnutých výsledkov u celkovej skupiny testovaných detí, ako aj kvalitatívny rozbor dosiahnutého výkonu u  jednotlivých detí (príloha 2). 

Uskutočnili sme i vyhodnotenie vzťahov medzi dosiahnutými výsledkami v novom teste školskej spôsobilosti a niektorými osobnými údajmi detí i charakterom ich domáceho prostredia, ktoré sme prezentovali na odbornom seminári pre psychológov a učiteľov  1.-2. 12. 2003 v Košiciach.

Externé faktory, ktoré mali dopad na projekt

Z hľadiska súčasnej rozpracovanosti výskumného projektu mali na jeho implementáciu dopad tieto externé faktory:

· Členovia 1 tímu (p. Mesárošová a p. Marušková) sa v čase od 15.9.2003 do 30.11. 2003 zameriavali na posudzovanie rómskych detí v ich školskej spôsobilosti a štatistické spracovávanie výsledkov z tohto výskumu, ktoré následne prezentoval na odbornom seminári v Košiciach. Keďže výskum prebiehal v nultých ročníkoch ZŠ s vyučovacím jazykom maďarským, bolo potrebné, kvôli odstráneniu jazykovej bariéry zabezpečiť preklad niektorých inštrukcií k testom do maďarského jazyka.  V niektorých prípadoch bola potrebná pomoc rómskeho asistenta či učiteľa.

· Pri zbere osobných údajov a monitoringu domáceho prostredia bolo potrebné získať si dôveru rodičov a iných zákonitých zástupcov detí, čo niekedy pozdržalo celkový priebeh vyšetrovania.
· Z dôvodov, že pre začatie štatistických výpočtov  bolo potrebné definitívne ukončenie celého vyšetrovania a  tento čas sa čiastočne predĺžil, presunuli sa práce na štatistike na mesiac november (bolo potrebné sa prispôsobiť požiadavkám štatistika).
Interné faktory, ktoré mali dopad na projekt
· Pri implementácii projektu bolo potrebné zosúladiť súčasné testovacie aktivity s vyhodnocovacími a prácu na štatistike s vyhotovovaním tabuliek a výstupných materiálov.

· Pri posudzovaní jednotlivých detí v ich školskej spôsobilosti bolo potrebné niekoľko ráz porovnať a prehodnotiť ich výkony, keďže nám chýbali údaje o výkone od porovnateľnej vzorky detí.

2.1 Prehľad aktivít realizovaných v danom období

V období od 15.9. do 31.12 2003 (resp. 15.1.2004) sme uskutočnili nasledovné aktivity:

· ukončenie vyšetrovania detí v teréne (309 detí) a vyhodnotenie výsledkov - do 20.10.2003

· uskutočnenie štatistickej a kvalitatívnej analýzy výsledkov do 20.11.2003

Na základe oboch druhov analýz sme zistili:

· frekvencie dosiahnutých výkonov v jednotlivých testových úlohách,

· rozdiely vo výkonoch detí pochádzajúcich z piatich lokalít Slovenska,

· rozdiely medzi deťmi, ktoré navštevovali a nenavštevovali materskú školu, 

· vzťahy medzi dosiahnutým vekom a výkonom v jednotlivých testoch,

· vzťahy medzi jednotlivými testovými úlohami navzájom,

· vzťahy medzi dosiahnutým výkonom v testových úlohách a niektorými osobnými údajmi detí ako aj  charakteristikami ich domáceho prostredia

· uskutočnili sme faktorovú analýzu dosiahnutých výsledkov, ktorá potvrdila naše očakávanie, že úlohy zastúpené v našom teste skutočne merajú výkon v pripravenosti na školu i výkon v školskej zrelosti – v dvoch výsledných faktoroch.

· uskutočnili sme i kvalitatívny rozbor výsledkov, dosiahnutých u každého jedného dieťaťa osobitne.

V mesiaci decembri (1.-2.12.2003) sme uskutočnili v súlade so stanovenými úlohami 20, 21 a 23 - Organizovanie školení pre učiteľov a asistentov…dvojdňový seminár: Prvý deň bol zameraný na školenie psychológov (predovšetkým z PPP) v používaní nových vstupných testov školskej spôsobilosti a oboznámenie s výsledkami výskumu testovania 309 rómskych detí. 

Druhý deň bol zameraný na školenie učiteľov MŠ, ZŠ a špeciálnych ZŠ ako aj rómskych asistentov, týkajúci sa školskej spôsobilosti rómskych detí a ich školskej spôsobilosti.    

V nasledujúcom riešiteľskom období sa výskumný tím I zameria na splnenie dvoch posledných úloh - asistenciu pri tvorbe softvéru a zaškolenie vybraných pracovníkov PPP na prácu s novovyvinutým softvérom (pracovná úloha 22 a 23).

2.2 Výsledky testovania školskej spôsobilosti
Na základe testovania rómskych detí v ich školskej spôsobilosti za pomoci novovyvinutých testov sme dosiahli viaceré zaujímavé výsledky, ktoré boli v dňoch 1.-2.12.2003 prezentované na odbornom seminári pre psychológov a učiteľov v Košiciach. Uvádzame prehľad tých najdôležitejších:

· Deti zo znevýhodneného prostredia podávajú v testoch školskej spôsobilosti celkove slabší výkon, ako deti z sociálne podnetného prostredia.

· Schopnosti rómskych detí, ktoré navštevovali materské školy sú významne lepšie ako detí, ktoré tieto školy nenavštevovali.

· Časť detí, ktoré navštevovali materské školy by mala následne navštevovať prípravné ročníky ZŠ, lebo ich výkon sa pri nástupe do školy ešte nevyrovná deťom z podnetného prostredia.

· Testy školskej spôsobilosti merajú výkon detí zo znevýhodneného prostredia v oboch zložkách - pripravenosti i zrelosti a medzi ich výkonmi v jednotlivých úlohách sa prejavili významné vzťahy.

· Rozhodujúci význam pre posúdenie školskej spôsobilosti má výkon v testoch - názorné situácie a triedenie, jemná motorika, porozumenie reči, vizuálna precepcia a kvantitatívne vzťahy.

· Testy školskej zrelosti sú len dodatočným ukazovateľom školskej spôsobilosti detí z málo podnetného prostredia, proces zretia je u nich všeobecne pomalší.

· Pri testovaní školskej spôsobilosti je potrebná pomoc rómskych asistentov alebo učiteľov, lebo deti inak nepodávajú optimálny výkon.

· Výkon v testoch školskej spôsobilosti je len čiastočne podmienený vekom detí a to len v niektorých úlohách.

· Medzi pohlaviami sa vyskytli len malé rozdiely, chlapci sú výrazne citlivejší na veľký počet osôb v domácnosti.

· Rozdiely vo výkone detí sa vyskytli v jednotlivých lokalitách v závislosti od podnetnosti prostredia a charakteru predškolskej výchovy.

· Nedostatky v jemnej motorike sa vyskytli v niektorých lokalitách viac ako v iných, čo si vyžaduje zintenzívniť rozvoj ich zručností.

· Deti vykazujú celkove značný deficit v kresbovom prejave.

· Rozdiely vo výkone detí sa vyskytli aj pri rozdielnych typoch rodinnej výchovy.

· Najlepšie výsledky v testoch dosiahli deti, ktoré doma hovoria jazykom iným ako rómčinou. Tie deti, ktoré hovoria doma po rómsky i iným jazykom dosiahli lepšie výkony ako deti, ktoré hovoria doma výlučne po rómsky.

· Deti, ktoré doma vykonávajú domáce práce podali významne lepší výkon, ako deti, ktoré doma nepomáhajú.

· Veľa detí nemá ani vlastnú posteľ, ani kútik, kde by sa mohli nerušene hrať či učiť.

· Takmer všetky domácnosti majú doma televízor.  

2.3 Návrhy a opatrenia aplikovateľné v praxi.

· Pre zlepšenie vzdelanostných podmienok rómskych detí je nevyhnutné pokračovať v ich predškolskej príprave v materských školách a zintenzívniť prípravu týchto detí aj v prípravných ročníkoch ZŠ, tak aby ich výkon v testoch školskej spôsobilosti zodpovedal štandardom súčasnej základnej školy.

· Je potrebné stimulovať deti v oblasti jemnej motoriky, kreslenia, rečového prejavu, osvojovaní si relačných pojmov a riešení praktických úloh.

· Intenzívnou prácou v oblasti prípravy sa dosiahne pokrok i v psychickom dozrievaní.

· Je dôležité poznať rodinné prostredie detí a spôsob výchovy, ktorý pôsobí na motiváciu detí učiť sa a zdokonaľovať svoje zručnosti.

· Pri príprave detí pracovať i s ich rodinnými príslušníkmi, učiť ich ako s deťmi pracovať.

· Osobitne podporovať rozvoj rečových schopností  v rómčine ako aj vo vyučovacom jazyku, podporovať sledovanie televíznych programov vhodných pre deti predškolského veku.

· Povzbudzovať deti k samostatnej práci a uskutočňovaniu vlastných rozhodnutí.

· Zabezpečiť aspoň základné podmienky v obci či osade, kde by deti mohli rozvíjať svoje schopnosti a talent.

· Pri psychologickom vyšetrení zohľadňovať osobitné potreby a špecifiká osobitej kultúry detí.

· Využívať pomoc učiteliek MŠ a rómskych asistentov pri vyšetrovaní školskej spôsobilosti.

Problémy a ťažkosti pri realizácii 

Najvýznamnejšími faktormi, ktoré sťažili realizáciu daných úloh súviseli predovšetkým s: 
· v obtiažnosťou výberu vhodných testov pripravenosti na školu u rómskych detí vzhľadom na odlišnosť ich edukačných potrieb,

· v nedostatkom výskumných poznatkov o pripravenosti na školu u detí zo sociálne znevýhodneného prostredia,

· v neochotou spolupracovať pri vyšetrovaní rómskych detí zo strany niektorých rómskych rodičov (práve tých, ktorých deti sú „najrizikovejšie“ vzhľadom na splnenie kritérií pripravenosti na školu).

2.4 Ďalšie kroky a očakávané výsledky

· Tím I. bude pokračovať v dokončovaní štandardizácie novovyvinutých testových úloh. 

· Bude sa podieľať na tvorbe výsledného softvéru v intenciách naznačených v úvodnej správe.

· Vypracuje finálnu správu o riešení projektu.

· Bude sa spolupodieľať na organizácii záverečného seminára k projektu Reintegrácie a zaškolenia pracovníkov PPP na práci s novovyvinutým softvérom.

3 Vývoj metódy diferenciálnej diagnostiky

Testovanie kultúrne závislými metodikami, ktoré vyžadujú verbálne odpovede v jazyku, ktorý deti nepoužívajú vo svojom domácom prostredí, spôsobuje určité ťažkosti administrátorom, t.j. psychológom v Pedagogických a psychologických poradniach (PPP). Komunikačné bariéry, nedostatok skúseností a poznatkov bežných u detí z majoritnej spoločnosti (ktoré však nemajú deti zo slabého socio-ekonomického a/alebo kultúrne odlišného prostredia) ovplyvňujú výkony probandov. Diagnostické možnosti sú tak obmedzené existujúcimi štandardnými normami, ktoré slúžia ako porovnávacie kritérium na určenie úrovne meraných psychických funkcií a osobnostných čŕt. Dosiahnuté testové údaje sú súčasne indikátorom pre určenie typu vzdelávania – či deťom vyhovuje bežná základná škola (ktorá je dosť náročná), alebo potrebujú určitú špeciálnu starostlivosť (ktorú náš školský systém ponúka prevažne v špeciálnych školách). Štandardné psychologické metodiky neumožňujú v istých situáciách dostatočne exaktne určiť a diferencovať mentálnu retardáciu a sociálne podmienené zaostávanie. Nesprávne interpretovanie veľmi nízkych testových výsledkov môže spôsobiť neadekvátne umiestnenie detí do špeciálneho typu vzdelávania.

Vývoj novej, kultúrne menej podmienenej psychologickej metodiky, ktorá bude zohľadňovať špecifické črty minoritných (rómskych) detí a ktorá napomôže k diferenciácii dvoch vyššie uvedených javov je skutočne veľmi potrebný.

Externé a interné faktory ovplyvňujúce realizáciu úlohy

Deti, ktoré zodpovedajú charakteristike sociálne znevýhodnenej, kultúrne a jazykovo odlišnej populácii patria prevažne k rómskej komunite. V našej úlohe sa zaujímame o rómske deti vo veku 6 až 10 rokov navštevujúce špeciálne základné školy (t.j. tieto deti tvoria našu výskumnú vzorku, presnejšie povedané experimentálnu skupinu). Úlohy, ktoré sa používajú v pripravovanom teste, by preto mali zodpovedať predpokladanej úrovni mentálnych funkcií detí nášho výskumného súboru, stupňu ich poznatkov a skúseností, ktoré závisia od možností ich domáceho prostredia a/alebo sa vyskytujú v prvých ročníkoch špeciálneho vzdelávania, t.j. tieto všetky faktory ovplyvnili a limitovali výber typu a charakteru testových úloh.

Testovanie výskumnej vzorky prebiehalo po slovensky, lebo na školách, kde sme realizovali výskum bol vyučovacím jazykom slovenský jazyk a kvôli jazykovým možnostiam nás ako administrátorov. Z tohto dôvodu museli byť deti 1. ročníka, ktoré neovládali slovenčinu na potrebnej úrovni, z testovania vylúčené.
3.1 Prehľad realizovaných aktivít v danom období
V súlade s daným časovým harmonogramom sme:
· overili 1. verziu testu v špeciálnej škole a vyhodnotiť výsledky

· pripravili 2. verziu testu

· verifikovali 2. verziu testu v špeciálnych školách navrhnutých Ministerstvom školstva SR a vyhodnotiť výsledky

· realizovali štatistickú analýzu výsledkov

· vykonali konečnú úpravu testu

· sa zúčastnili 1. seminára v Košiciach.

Vzhľadom na to, že overovací proces má isté pravidlá a podmienky, bolo potrebné začleniť ďalšie činnosti:

· pridať úlohy štandardného testu, ktoré slúžia ako porovnávacie kritérium;

· zahrnúť kontrolnú skupinu do našej výskumnej vzorky, t.j.

experimentálnu skupinu tvorili rómski žiaci špeciálnych škôl

kontrolné skupiny tvorili rómski žiaci základných škôl a nerómski žiaci základných škôl.

Realizované aktivity

V úvodnej fáze bola overovaná 1. verzia testu (prehľad jednotlivých úloh sme uviedli v 1. priebežnej správe) v dvoch špeciálnych školách v Bratislave. Po vyhodnotení výsledkov štatistická analýza označila najvhodnejšie úlohy, ktoré boli použité v nasledujúcej fáze.

Hlavná časť našej činnosti a fáza, ktorá si vyžadovala najviac času, spočívala v realizácii výskumu – vo verifikácii 2. testovej verzie.

Vyšetrených bolo spolu 296 detí. Z nich bolo nutné vylúčiť 31 detí (nekompletné údaje alebo vek vyšší, ako sme stanovili). Konečná výskumná vzorka pozostávala z 265 žiakov:

· Experimentálna skupina (ES): 191 rómskych detí v 1., 2. a 3. ročníku v 17 špeciálnych základných školách

· Kontrolná skupina A (KSA): 28 rómskych detí v 1., 2. a 3. ročníku z 5 základných škôl

· Kontrolná skupina B (KSB): 46 nerómskych detí 1. ročníka dvoch základných škôl.

ES a KSA boli testované 2. verziou pripravovaného testu a niektorými úlohami štandardného testu. Úlohy štandardného testu sú významné na určenie výkonovej úrovne pri porovnaní so štandardnými normami.

KSB bola testovaná iba 2. verziou pripravovaného testu, pretože sme predpokladali, že táto skupina patrí k normálnej distribúcii (t.j. k priemernej populácii spĺňajúcej štandardné testové normy vzhľadom na svoj vek).

V ES sme zaznamenávali aj dostupné údaje zo psychologického vyšetrenia v PPP a niektoré údaje osobnej a rodinnej anamnézy kvôli presnejšiemu posúdeniu situácie žiakov. Všetky údaje boli štatisticky spracované a vyhodnotené.
3.2 Výsledky a výstupy

· Princípy a základné informácie o našom prístupe v riešenej úlohe boli prezentované na prvom seminári, ktorý sa konal v Košiciach.

· Na základe našich skúseností a štatistických výsledkov sme zistili, že rozloženie škôl podľa lokality nie je dostatočne presné, pretože každá škola má svoje špecifiká a osobitné podmienky.

· Zistili sme, že situácia v škole v Rudňanoch sa líši vo všetkých atribútoch od ostatných škôl – všetky testové výsledky sú výrazne najnižšie. Školu bude potrebné posudzovať ako osobitnú výskumnú skupinu, pretože by výrazne znížili celkový výsledok (hodnoty) celej vzorky. Toto však v žiadnom prípade neznamená vylúčenie výsledkov v Rudňanoch z úlohy. 
· Pri diferenciácii podľa výsledkov v štandardnom teste

· 83,7% žiakov v Rudňanoch (iba 2. a 3. ročník) spadá do skupiny mentálnej retardácie a len 16,3% do kategórie „neistých prípadov“, t.j. takých, v ktorých nebolo možné spoľahlivo určiť úroveň mentálneho vývinu;

· v ostatných špeciálnych školách: mentálna retardácia sa vyskytla u 40,8% žiakov, „neisté prípady“ v 44,4% a výsledky 13,4% detí boli v oblasti „podpriemerného a priemerného“ výkonu;

· v KSA: 57,1% žiakov boli „priemerní a podpriemerní“ a 39,3% boli „neisté prípady“.

Štatistickým spracovaním sme získali množstvo údajov, ktoré sa doposiaľ analyzujú, špecifikujú a systematizujú.

Problémy a prekážky pri realizácii úloh

Príprava a verifikácia novej psychologickej metodiky si vyžaduje určité podmienky a čas niekoľkých rokov. Čas, ktorý sme mali k dispozícii, bol tiež limitujúcim faktorom, ktorý ovplyvnil celý proces a bolo skutočne náročné realizovať výskum v požadovanom rozsahu. Okrem uvedenej limitujúcej okolnosti všetky ostatné faktory bolo možné zvládnuť a prekonať.

3.3 Nasledujúce kroky a očakávané výsledky

· Štatistická analýza výsledkov

· Príprava konečnej verzie testu:

· spracovanie výtvarnej stránky testových materiálov na profesionálnej úrovni

· finálna verzia záznamových hárkov

· spracovanie manuálu pre užívateľov testu

· Návrh stratégie reintegračného procesu

· Príprava ďalšieho seminára pre psychológov a učiteľov.

4 Príloha 1- Výskumná vzorka pre testovanie diagnostických nástrojov školskej spôsobilosti
Východné Slovensko – osady
	Názov obce
	Počet detí

	Jarovnice
	29

	Dobšiná
	20

	Petrová, Frička
	22

	Spolu
	71


Východné Slovensko - obce
	Názov obce
	Počet detí

	Nálepkovo
	41

	Zborov
	21

	Spišská Nová Ves
	8

	Spolu
	70 detí


Východné Slovensko - mestá

	Názov mesta
	Počet detí

	Košice – Luník IX
	38

	Levoča
	18

	Spolu
	56 detí


Stredné Slovensko – obce

	Názov obce
	Počet detí

	Žiar nad Hronom
	23

	Detva
	14

	Liptovská Teplička
	11

	Važec
	6

	Spolu
	54 detí


Južné Slovensko – obce

	Názov obce
	Počet detí

	Šárovce
	12

	Fiľakovo
	21

	Rožňava
	10

	Jelka
	15

	Spolu
	58 detí


5 Príloha 2 - Výsledky testov školskej spôsobilosti

	
	Názov

obce
	Počet
detí
	O-tý
	O-tý

d.d.
	ŠZŠ

d.d.
	MŠ
	MŠ

d.d.
	SPOLU
	%

	1.
	Jarovnice
	29
	2
	3
	9
	2
	-
	16
	55,17

	2.
	Levoča
	18
	2
	1
	-
	-
	-
	3
	16,66

	3.
	Jelka
	15
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	4.
	Žiar n. Hr.
	23
	1
	3
	2
	-
	-
	6
	26,08

	5.
	Rožňava
	10
	-
	-
	7
	-
	1
	8
	80,00

	6.
	SNV
	8
	-
	-
	3
	-
	-
	3
	37,50

	7.
	Detva
	14
	2
	-
	-
	-
	-
	2
	14,28

	8.
	Košice
	38
	6
	-
	-
	-
	13
	19
	50,00

	9.
	Zborov
	21
	4
	-
	1
	1
	-
	6
	28,57

	10.
	Nálepkovo
	40
	4
	9
	5
	4
	-
	22
	55,00

	11.
	Dobšina
	20
	-
	2
	-
	2
	-
	4
	20,00

	12.
	Lip.Teplička
	11
	11
	-
	-
	-
	-
	11
	100

	13.
	Važec
	6
	-
	-
	1
	-
	-
	1
	16,66

	14.
	Petrová
	22
	9
	-
	-
	-
	-
	9
	40,90

	15.
	Šarovce
	12
	-
	3
	-
	-
	-
	3
	25,00

	16.
	Fiľakovo
	21
	5
	4
	-
	-
	-
	9
	19,04

	
	S p o l u
	309
	46
	25
	28
	9
	14
	122
	

	
	%
	
	13,9
	8,09
	8,65
	7,1
	
	


O–tý – Nultý ročník

O–tý d.d. – Nultý ročník s doporučením na diferenciálno-diagnostické vyšetrenie
ŠZŠ d.d. – Špeciálna základná škola s doporučením na diferenciálno-diagnostické vyšetrenie

MŠ – Materská škola 

MŠ d.d. – Materská škola s doporučením na diferenciálno-diagnostické vyšetrenie
Popis:

Z uvedeného prehľadu výsledkov možno vidieť, že z celkového súboru vyšetrených detí sme 8,09% detí odporučili  do nultého ročníka s podmienkou absolvovania diferenciálno-diagnostického vyšetrenia. U 8,65 % detí sme sa priklonili, vzhľadom na charakter výkonu, jeho úroveň a vek, k možnosti navštevovať špeciálnu základnú školu. Samotnému zaškoleniu však musí nutne predchádzať diferenciálno-diagnostické vyšetrenie a následná presná špecifikácia o aký druh poruchy u dieťaťa ide a v akom rozsahu. Pre 7,1 % detí sme odporučili odklad, pričom  u 9 detí ide len o nespôsobilosť v dôsledku vývinovej nezrelosti, kým u 14 detí sme navrhli aj diferenciálno-diagnostické vyšetrenie. 13,9 % detí už navštevovalo nultý ročník v čase testovania.

Mnohé z týchto detí však postúpili v danej obci do nultého ročníka automaticky a ich vyšetrenie ukázalo ich vcelku dobrý (miestami až nadpriemerný výkon) v intenciách vyšetrenej vzorky. Celkove  sme ako nespôsobilé na zaškolenie v štandardnej škole posúdili 24,4 % detí, t.j. 76 predškolákov, z čoho 9 detí nebolo na školu spôsobilých pre ich prirodzene nízky vek.
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