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1 Východiská k realizácii projektu

1.1 Všeobecné východiská k návrhu realizácie projektu, dôležitosť projektu v oblasti riešenia postavenia Rómov v spoločnosti

Medzi úlohy prvoradej dôležitosti v oblasti vzdelávania v Slovenskej republike patrí – dosiahnuť zlepšenie vzdelanostných podmienok pre rómske deti. Skvalitnením ich výchovy a vzdelávania je možné zvýšiť ich uplatnenie sa na trhu práce, a tak vytvoriť predpoklady pre zlepšenie kvality ich života. Ich rovnoprávne začlenenie ako plnohodnotných členov do širšej spoločnosti, pri súčasnom rešpektovaní ich osobitných kultúrnych zvyklostí a tradícií, je jednou z ciest k pozdvihnutiu celkovej životnej úrovne krajiny.

Charta OSN o ľudských právach (z r.1948) zakotvuje požiadavku, aby každé dieťa bez ohľadu na národnosť, rasu či náboženské vyznanie malo právo na vzdelanie, zamerané na rozvoj jeho osobnosti. Rovnako i Dohovor o právach dieťaťa (z r. 1989) zdôrazňuje, že pri vzdelávaní dieťaťa sa má zohľadňovať jeho kultúrna identita, jazyk a vlastné hodnoty, národné hodnoty krajiny, v ktorej dieťa žije a štátu z ktorého pochádza.

V súlade s týmito dokumentmi, myšlienky ktorých sú zakotvené aj v našej legislatíve, pozri školský zákon č. 29/1984 Z.z. a novela zákona č. 317/1999 Z.z., sa v súčasnosti realizujú i nové edukačné modely, zamerané na rozvoj rómskych detí a žiakov. Význam takýchto edukačných koncepcií podčiarkuje aj skutočnosť, že sa im venuje osobitná pozornosť v Národnom programe výchovy a vzdelávania v Slovenskej republike na najbližších 15 – 20 rokov, v projekte „Milénium“.

Modelové riešenia – možnosti, ktoré vytvára štát pre vzdelávanie detí a mladých ľudí, sa však nie vždy dôsledne uplatňujú a využívajú v praktických podmienkach. Predovšetkým tie, ktoré sa týkajú rómskych detí sú často ťažko realizovateľné pre celý rad prekážok súvisiacich s koexistenciou dvoch výrazne odlišných kultúr. Súvisia napr. so zvyklosťami, uplatňovanými v predošlom spôsobe života v bývalom spoločensko-politickom zriadení, so stereotypmi a predsudkami na strane samotných Rómov i mnohých predstaviteľov majoritnej populácie a v neposlednom rade i so zložitou sociálno-ekonomickou situáciou mnohých rodín v súčasnej transformujúcej sa spoločnosti a ich postojmi ku vzdelávaniu.

O zložitých problémoch na poli výchovy a vzdelávania Rómov svedčí aj skutočnosť, že tieto deti mnohonásobne častejšie v škole zlyhávajú z dôvodov počiatočnej nedostatočnej pripravenosti na školu, slabšej rodičovskej starostlivosti a nepripravenosti mnohých vzdelávacích inštitúcií na edukáciu takýchto detí. Neporovnateľne častejšie ako iné deti navštevujú od začiatku špeciálne školy alebo sú do nich priebežne  preraďované  a to často aj vtedy, ak nie sú mentálne postihnuté a netrpia závažnou špecifickou poruchou učenia, ktorá by oprávňovala k ich zaradeniu do takéhoto typu školy.

Medzi možné postupy, ako zlepšiť situáciu v zaraďovaní rómskych detí do typu školy zodpovedajúceho ich reálnym možnostiam, patrí aj kultúrne a sociálne nepredpojaté psychologické testovanie. Jeho účelom na jednej strane je posúdenie školskej spôsobilosti – pripravenosti na školu i školskej zrelosti – pred vstupom rómskych detí do prvého ročníka základnej školy. Na druhej strane sa týka spoľahlivého a zodpovedného psychodiagnostického vyšetrovania tých rómskych detí, ktoré už boli zaškolené, ale udialo sa tak buď v rozpore s potenciálom ich mentálnych schopností alebo ich aktuálny výkon predovšetkým v testoch kognitívnych schopností nie je v súlade s požiadavkami štandardnej školy, najmä v dôsledku výrazného sociálneho znevýhodnenia. Ak sa podarí dosiahnuť situáciu, že každé jedno rómske dieťa bude takto vyšetrené a posúdené, vylúči sa možnosť jeho zaradenia do školy či triedy, kde vyučovací proces nebude adekvátne reagovať na jeho vzdelávacie potreby a možnosti podať optimálny výkon. 

Výskumný projekt „Reintegrácia detí zo sociálne znevýhodneného prostredia zo špeciálnych škôl do štandardných základných škôl“ sa v poslednom roku venoval práve vývoju nových diagnostických metód určených na objektívnejšie posúdenie rómskych detí v počiatočných ročníkoch špeciálnych základných škôl (ŠZŠ) a detí, ktoré v danom roku mali byť zaškolené, v úrovni  ich školskej spôsobilosti. Výstupmi z tohoto projektu sú novo-vyvinuté testové materiály pre obe vekové kategórie detí i výsledky terénneho výskumu, ktoré slúžia ako predbežné normy pre posudzovanie rómskych predškolákov v ich  školskej spôsobilosti a pre posudzovanie výkonu detí v prvých ročníkoch ŠZŠ z ohľadom na ich možnosť reintegrácie do štandardnej školy, kde by neboli segregované a marginalizované.

1.2 Popis situácie v úvode projektu



Zadávacie podmienky i Úvodná správa k tomuto projektu zreteľne naznačujú, že situácia v oblasti vzdelávania rómskych detí,  nepredpojatého posúdenia ich schopností a kompetencií rozvíjať svoj mentálny potenciál, sa javí ako alarmujúca.

Adaptácia na školu je dôležitým indikátorom úspešného zaškolenia žiaka, jeho socializácie v prostredí školskej triedy i dosahovania optimálneho školského výkonu. Na to, aby sa dieťa úspešne dokázalo začleniť do života školy je potrebné splniť viaceré požiadavky, medzi ktoré patria predovšetkým:

· primeraná úroveň školskej spôsobilosti dieťaťa,

· pripravenosť školy na prijatie detí pochádzajúcich z rozličných etnických a sociálnych skupín,

· pripravenosť učiteľov na prácu s deťmi z rozličných socio-kultúrnych prostredí,

· podpora vzdelávacieho úsilia školy zo strany rodičov, ich spolupráca so školou tým, že vytvárajú deťom podmienky na systematickú prípravu na vyučovanie.

Ak by sme mali posúdiť plnenie všetkých štyroch uvedených požiadaviek v súvislosti s edukáciou rómskych detí v čase riešenia nášho projektu, museli by sme konštatovať, že ani v jednom prípade neboli náležite splnené, a dokonca v niektorých lokalitách Slovenska bolo možné zaznamenať hlboký deficit v ich realizácii. Pretože celoplošnú nápravu v danej oblasti nemožno očakávať „zo dňa na deň“, už aj skutočnosť, že stále pribúdajú edukačné iniciatívy a akceleračno-rozvojové programy zo strany štátu, ale aj mimovládnych organizácií a občianskych združení, zamerané na zlepšenie daného stavu, je pozitívnou zmenou.

Ak by sme sa podujali porovnávať školskú spôsobilosť rómskych a nerómskych detí, na základe výsledkov výskumov i neoficiálnych údajov, mohli by sme konštatovať, ako uvádza Baďuríková (2004), že rómske deti častejšie prichádzajú do prvého ročníka základnej školy s nedostatočne rozvinutou školskou spôsobilosťou. 

 Mohli by sme tiež konštatovať, že v mnohých rodinách nie sú splnené základné podmienky na systematickú domácu prípravu detí na vyučovanie. Deti sú vychovávané či vedené podľa pravidiel komunity, ktoré sú často výrazne odlišné od spôsobov výchovy v rodinách majoritnej spoločnosti. Ak k tomu pribudnú špecifiká samotného prostredia školy a triedy, prípadne nedostatočná pripravenosť učiteľov na prácu s rómskymi žiakmi a ich často nedostatočná kvalifikovanosť, môžeme konštatovať, že už na začiatku školskej dochádzky sa tvoria základy pre niektoré neskoršie výchovné a vzdelávacie ťažkosti a problémy rómskych žiakov. Rómske dieťa sa tak častejšie ako ostatné deti dostáva do začarovaného kruhu: nedostatočná pripravenosť na školu – školský neúspech a zlyhanie – výsmech rovesníkov – nedostatok podpory v rodine a škole – školský neúspech a zlyhanie. K zrušeniu tohto začarovaného kruhu neprispieva ani skutočnosť, že ešte stále pretrvávajú predsudky v radoch majoritného obyvateľstva voči Rómom (nevynímajúc ani časť učiteľskej obce), čo vedie ďalej k prehlbovaniu ich segregácie a izolácie v niektorých obciach či mestských štvrtiach a následne aj školách a čisto rómskych triedach.

Spomedzi príčin, ktoré sú základom znevýhodnenia rómskych detí v ich procese vzdelávania stoja aj sociálno-ekonomické podmienky ich života. Veľká časť rómskej menšiny tvorí sociálne znevýhodnenú časť obyvateľstva. Podľa názoru sociológov sa pojem sociálna znevýhodnenosť často chápe v termínoch individuálnej a rodinnej patológie, pričom sa však zabúda na ekonomické a sociálne štruktúry, ktoré znevýhodnenie zapríčiňujú. Dokonca sa objavujú názory, že znevýhodnení rodičia prenášajú vlastnú „depriváciu“ na svoje deti a zakladajú tak medzigeneračný cyklus biedy a znevýhodnenia (Tomlinson, 1992; Adkins, 1993). K všeobecne platným znakom znevýhodnenia, ktoré boli typické pre mnohé rodiny rómskych detí, ktoré sme v našom projekte testovali – predškolákov i žiakov špeciálnych škôl, patril:

· veľký podiel nevyhovujúcich obydlí (až katastrofálnych bytových podmienok), kde Rómovia žijú,

· ich zlý zdravotný stav,

· častý výskyt rôznych druhov závislostí, sprevádzaný prejavmi protispoločenskej činnosti,

· veľmi nízka životná úroveň rodín,

· vysoká nezamestnanosť v regióne, z dôvodov sociálno-ekonomických zmien a zmien v požiadavkách na trhu práce,

· vysoký podiel dospelého obyvateľstva s nízkou úrovňou vzdelania,

· vysoký podiel tých, pre ktorých je vyučovací jazyk druhým jazykom alebo ho ovládajú slabo či vôbec neovládajú,

· prudký nárast populácie s nárokmi na zaškolenie detí, zároveň však slabá podpora edukačných aktivít zo strany členov rodiny,

· prejavy rasizmu a intolerancie voči znevýhodnenej časti obyvateľstva sprevádzané stratou sebaistoty a sebadôvery a nedôverou voči predstaviteľom majoritnej spoločnosti,

· problémy s organizáciou vyučovacieho procesu; eliminácia vyučovacích zariadení; nedostatok kvalitne vyškolených učiteľov, ochotných vykonávať prácu s deťmi zo sociálne znevýhodneného prostredia;

· nízke výkony detí v škole pre nedostatočnú motivovanosť učiť sa a slabú pripravenosť na školu; veľký podiel žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími (edukačnými) potrebami a „bilingválnych“ (bidialektálnych) žiakov.

V nadväznosti na uvedené charakteristiky sociálneho znevýhodnenia, typického pre rómske rodiny, z ktorých naši probandi pochádzali, môžme uviesť najčastejšie problémy rómskeho dieťaťa v prostredí školy, ktorých výskyt sme očakávali v priebehu realizácie projektu, a ktoré sa skutočne odrazili v dosiahnutých výsledkoch. Patria k nim  predovšetkým dôkazy o tom, že dieťa:

· neovláda vyučovací jazyk,

· jeho výchovné prostredie je málo podnetné,

· slabá podnetnosť prostredia vplýva na osobnostný, telesný a psychický vývin,

· proces zrenia nie je uňho podporovaný podnetmi zo sociálneho prostredia,

· školu vníma ako represívnu inštitúciu,

· nemá výchovou podporovaný zmysel pre osobnú zodpovednosť,

· musí znášať predsudky a odmietanie triedneho kolektívu,

· má rozdielne potreby a požiadavky voči učiteľom,

· ľahšie podlieha antispoločenským vzorom správania.

V súvislosti s hlavným zámerom projektu – vyvinúť nové psychodiagnostické prostriedky za účelom objektívnejšieho, nepredpojatého posúdenia školskej spôsobilosti rómskych detí a reintegračných možností rómskych žiakov prvého stupňa špeciálnej základnej školy, musíme konštatovať, že v čase zahájenia realizácie projektu absentovali u nás diagnostické nástroje uvedeného typu. Pri dostupných inteligenčných a kognitívnych testoch či testoch školskej spôsobilosti, určených pre daný vek, absentovali osobitné normy pre deti rómskeho etnika (často však aj pre slovenské deti ako celok), hoci odborníci už dávno upozorňovali na skutočnosť (Jirásek, 1970), že jestvujúce normy sú pre deti tohto etnika „príliš tvrdé“ a preto nevhodné.

Z vyššie uvedených dôvodov požiadavka vyvinúť nové diagnostické nástroje pre rómskych predškolákov a žiakov špeciálnych škôl za účelom ich reintegrácie do štandardných základných škôl, formulovaná v zadávacích podmienkach projektu, sa javí ako jednoznačne opodstatnená a vysoké očakávania, namierené na projektové výstupy, ako oprávnené.
2 Stanovené ciele projektu

Zo zadávacích podmienok výskumného projektu vyplynula prvoradá požiadavka prehodnotiť doterajšiu ponuku psychodiagnostických prostriedkov a vyvinúť nové, príp. adaptovať a modifikovať pôvodné psychologické testy, ktoré by prispeli k zlepšeniu vzdelávacích štandardov rómskej menšiny v našej krajine.

Globálnym cieľom bolo zlepšiť vzdelávacie štandardy Rómskej menšiny v Slovenskej republike.

Používanie kultúrne relevantných, adekvátnych, nepredpojatých („culture fair“ a „bias free“) diagnostických nástrojov je potrebné vnímať ako integrálnu súčasť procesu reintegrácie sociálne znevýhodnených detí zo špeciálnych základných škôl do štandardných základných škôl. Práve táto zložka náročného procesu reintegrácie má vytvoriť „premostenie“ k zlepšeniu vzdelávacích štandardov rómskej menšiny a voľbou (dostupných či novo-vyvinutých) meracích prostriedkov dospieť k poznaniu skutočných znalostí, kognitívnych a sociálno-kognitívnych kompetencií, ktoré si vyžaduje plnenie školských osnov a iných vytýčených požiadaviek, ktoré musia žiaci zvládnuť v prvých ročníkoch ZŠ. Tento globálny cieľ, rozpracovaný do špecifickejších pracovných úloh sa priebežne plnil počas r. 2003 a v prvých troch mesiacoch r. 2004, kedy bol s konečnou platnosťou ukončený. Na základe praktických skúseností z terénneho výskumu, ako aj serióznych vedeckých informácií, bolo potrebné zmeniť celú filozofiu testovania detí z radov menšiny, aby sme akceptovali ich odlišnosť, odstránili predsudky a porozumeli ich špecifickej kultúre, identite, zvyklostiam a hodnotám.

Špecifické ciele projektu boli podľa Zadávacích podmienok formulované takto:

1 prehodnotiť, aktualizovať a definovať nové diagnostické a vstupné testy merajúce školskú pripravenosť detí navštevujúcich základné školy,

2 prehodnotiť a aktualizovať overovanie testov pre deti zapisujúce sa do prvého ročníka základnej školy,

3 vytvoriť softvérové vybavenie na vyhodnocovanie testov,
4 poskytnúť pracovné školenie pre slovenských expertov o používaní navrhovaného systému vyhodnocovania testov,

5 organizovať školenia pre učiteľov a asistentov pracujúcich s deťmi zo sociálne a jazykovo znevýhodného prostredia s príslušnými témami.

Na základe analýzy špecifických cieľov projektu vyplynuli konkrétne úlohy, realizáciou ktorých experti tieto ciele plnili. Hlavné úlohy projektu boli:

K cieľu č.1
· Analyzovať aktuálnu východiskovú situáciu, kontext a potreby rómskych detí s ohľadom na vzdelávacie štandardy.
· Vytvoriť prehľad najčastejšie používaných diagnostických prostriedkov pre posudzovanie kognitívnej a sociálno-kognitívnej úrovne detí mladšieho školského veku navštevujúce počiatočné ročníky špeciálnej základnej školy.
· Pripraviť, adaptovať, modifikovať a uskutočniť výber testov za účelom posudzovania intelektových predpokladov a niektorých kognitívnych kompetencií u detí navštevujúcich špeciálne školy.
K cieľu č. 2
· Analyzovať aktuálnu východiskovú situáciu, kontext a potreby rómskych detí s ohľadom na ich úroveň školskej spôsobilosti.

· Vytvoriť prehľad používaných psychologických prostriedkov na posudzovanie školskej spôsobilosti.

· Vytvoriť prehľad najčastejšie používaných diagnostických prostriedkov pre posudzovanie kognitívnej a sociálno-kognitívnej úrovne detí mladšieho školského veku.

· Poskytnúť prehľad odbornej literatúry s problematikou školskej spôsobilosti a jej testovania.

· Pripraviť, adaptovať, modifikovať a uskutočniť výber testov za účelom posudzovania školskej spôsobilosti.

· Zostaviť dotazníky na zber osobných údajov detí a monitoring rodinného prostredia.
· Uskutočniť testovanie detí v prirodzenom prostredí – v rodine, v materskej škole (realizácia predvýskumu).
· Uskutočniť testovanie detí v rôznych lokalitách Slovenska s ohľadom na ich úroveň školskej spôsobilosti.
· Realizovať vyhodnotenie výsledkov testov a posúdiť pripravenosť testovaných detí na školu.
· Analyzovať dotazníky Monitoring prostredia a Zber osobných údajov.

· Pripraviť a realizovať štatistickú a kvalitatívnu analýzu dát.
K cieľu č. 3
· Pripraviť podklady pre vyvinutie softvéru na uľahčenie práce psychológov z PPP, ktorého súčasťou bude:
· Osobný záznam klienta, pre uľahčenie anamnestického vyšetrenia klienta a jeho rodiny.

· Zoznam oficiálne dostupných testov pre predškolský a mladší školský vek (prehľadný katalóg).

· Príručka k testom školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti (teoretické východiská školskej spôsobilosti, testovanie školskej spôsobilosti, inštrukcia k testom, charakteristika testov, spôsob administrácie, výsledky výskumu, spôsob vyhodnocovania výsledkov, percentilové normy, odporúčania pre zaškolenie detí),

· Testy školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti - originálna CD nahrávka a Záznamový hárok.

· Pripraviť podklady pre internetovskú stránku MŠ SR s cieľom informovať o výsledkoch projektu širšiu verejnosť.
K cieľu č. 4
· Vypracovať program a metodiku školení pre psychológov – expertov v používaní vyvinutých testov a softvérového zariadenia.
· Prezentovať výsledky výskumu na seminároch pre psychológov, pracovníkov PPP, ktorí budú užívateľmi vyvinutých testov.
· Uskutočniť ukážku obsahu a informácií, ktoré budú psychológom z PPP poskytnuté v rámci softvérového vybavenia (CD ROM) a možnosti ich využitia v praxi.
K cieľu č. 5
· Vypracovať program a metodiku školení pre učiteľov a asistentov pracujúcich s deťmi zo sociálne a jazykovo znevýhodneného prostredia.
· Prezentovať výsledky výskumu na seminároch pre učiteľov a asistentov, pracujúcich s deťmi zo sociálne a jazykovo znevýhodneného prostredia.
2.1 výsledky

· Vypracovať nové diagnostické testy a vstupné testy merajúce školskú spôsobilosť (pripravenosť i zrelosť) pre účely testovania detí zo sociálne znevýhodneného prostredia.

· Zhodnotenie: Vyvinuli sme Testy školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti, pozostávajúce z 11 subtestov, pričom určujúci dôraz sa kladie na výkon dieťaťa v 5 z nich: subtest Názorných situácií a triedenia, subtest Jemnej motoriky, subtest Rečového porozumenia, subtest Posudzovania kvantitatívnych vzťahov, subtest Vizuálnej percepcie. Výkon v ostatných subtestoch pomáha dokresľovať štruktúru kompetencií predškolského dieťaťa v čase jeho zápisu do základnej školy (bližšie príloha 3 - Príručka) 

· Uskutočniť návrhy zmien v procese overovania školskej pripravenosti detí a ich posudzovania pri reintegrácii do štandardných škôl.

· Zhodnotenie: Tento výstup (pozri príloha 3 Príručka k testom školskej spôsobilost) je zameraný na osobitosti administrácie a následnej interpretácie výkonov detí v závislosti od špecifických podmienok života – kultúrneho prostredia, bývania, návykov a pod., u detí rómskeho etnika.
· Vypracovať metodiku diferenciálnej diagnostiky, ktorá umožní rozlíšiť mentálnu a sociálnu retardáciu.

· Zhodnotenie: Vyvinuli sme testovú batériu RR screening na vylúčenie mentálnej retardácie 6 – 10 ročných detí. Pozostáva zo 4 subtestov a normy umožňujú klasifikovať výkony detí do požadovaných kategórií. (bližšie údaje: príslušné časti Záverečnej správy, Príručka k testu). 

· Poskytnúť podklady pre tvorbu softvérového vybavenia, ktorého súčasťou bude: Osobný záznam klienta, Katalóg dostupných testov pre deti predškolského a mladšieho školského veku, Príručka k testom školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti vrátane percentilových noriem a Príručka k testovej batérii RR screening pre deti mladšieho školského veku vrátane noriem a Originálna verzia oboch druhov testov.

· Zhodnotenie: Jedným zo zámerov realizácie nášho projektu bolo uľahčiť a zjednodušiť prácu psychológov z PPP, a tak prispieť k objektivizácii dosiahnutých výsledkov v procese testovania. Z tohto dôvodu ponúkame v rámci našich výstupov návrh Záznamu klienta a Katalóg dostupných testov pre predškolský a mladší školský vek. Zároveň poskytujeme celkový obraz o testoch, východiskách k ich utvoreniu a dosiahnutých výsledkoch v príručkách k obidvom novým metodikám. PPP dostanú k dispozícii aj originál novo-vyvinutých testov na CD a v zošitovej podobe, vrátane testových materiálov.

· Odborný seminár pre slovenských expertov, pracovníkov PPP o práci so softvérom a o adminstrácii, vyhodnocovaní a výsledkoch výskumu v súvislosti s novo-vyvinutými testami.
· Zhodnotenie: Odborný seminár o školskej spôsobilosti pre pracovníkov PPP sa uskutočnil 1.12.2003 a odborný seminár o možnostiach rediagnostiky rómskych detí zo špeciálnych základných škôl pre tú istú cieľovú skupinu 16.3.2004 v Košiciach. Oba semináre sa stretli s pozitívnym ohlasom, odborníci z praxe ocenili poskytnutie nových diagnostických materiálov pre posudzovanie rómskych detí. Program seminára a prehľad účastníkov je uvedený v prílohe 5. 

· Školenie učiteľov a asistentov pracujúcich s deťmi zo sociálne a výchovne nedostatočne podnetného prostredia.

· Zhodnotenie: Odborný seminár pre učiteľov ZŠ a MŠ a rómskych asistentov o školskej spôsobilosti sa uskutočnil 2.12. 2003 v Košiciach. Odborný seminár o rediagnostikovaní a jeho výsledkoch na jednotlivých školách pre pedagógov ŠZŠ sa konal 16.3.2004 (paralelne so seminárom pre psychológov) tiež v Košiciach. Odozva zo strany učiteľov bola pozitívna, prítomní ocenili objektívnosť poskytnutých výsledkov a zaujímali sa o rozdiely vo výkone detí a ich príčiny. Program seminára a prehľad účastníkov je uvedený v prílohe 5.
· Záverečná prezentácia výsledkov a výstupov predmetného projektu širšej verejnosti

· Zhodnotenie: Za účasti najvyšších predstaviteľov vlády slovenskej republiky (Pál Csáky – podpredseda vlády SR, László Szigeti – štátny tajomník Ministerstva školstva SR) a Delegácie Európskej komisie (Eric van der Linden – veľvyslanec EK na Slovensku) boli expertmi projektu prezentované aktivity, výsledky a výstupy spolu s odporúčaniami na posilnenie procesu integrácie/reintegrácie sociálne znevýhodnených detí. Na podujatie boli pozvaní zástupcovia relevantných inštitúcií štátnej správy, regionálnej samosprávy, veľvyslanectiev členských krajín EÚ a ďalších asociovaných krajín, zástupcovia MVO atď. Súčasťou záverečnej prezentácie bola tlačová konferencia zorganizovaná v spolupráci s tlačovým odborom podpredsedu vlády SR, na ktorej boli zástupcovia médií informovaní o konkrétnych výsledkoch projektu a ďalších zámeroch a aktivitách v danej oblasti. Informácie o projekte, jeho výstupoch a výsledkoch boli prezentované v hlavných printových médiách a televíziách. Program seminára, prehľad účastníkov a informácie o projekte v médiách sú uvedené v prílohe 5.
3 Hodnotenie školskej spôsobilosti detí zo sociálne znevýhodneného prostredia

3.1 Východiská a postup pri realizácii aktivity

V súčasnosti existuje značná nejednotnosť vo vymedzení a chápaní pojmov označujúcich predpoklady úspešného zaškolenia. Pojem školská zrelosť je tradične používaným pojmom v našom kultúrnom a jazykovom prostredí a označuje predovšetkým vývinové hľadisko v súvislosti s úspešnosťou či zlyhaním pri procese zaškolenia (Langmeier, Krejčířová, 1998; Jirásek, 1973; Švancara, 1974).
Rakúska vývinová psychologička L. Schenk-Danzingerová (1993) však upozorňuje, že termín školská zrelosť pochádza z čias, kedy boli zmeny v priebehu detstva a mladosti temer výlučne chápané ako fenomény, závislé od procesu zrenia. Medzičasom sa však vývin začal posudzovať ako zložitejší proces vzájomného pôsobenia, v rámci ktorého sa tempo štrukturálneho dozrievania môže modifikovať prostredníctvom:

6 silnejších alebo slabších genetických impulzov zrenia jednotlivca,

7 podnecujúcich alebo brzdiacich vplyvov sociálneho prostredia,

8 a napokon vďaka spôsobu a intenzite sebaregulácie jednotlivca.

Podľa jej názoru je vhodnejší výraz pre označenie splnenia kritérií pre vstup do školy školská spôsobilosť v objektívnom slova zmysle a školská pripravenosť v subjektívnom slova zmysle.

V snahe zdôrazniť nevyhnutnosť praktickej prípravy a aktuálnych skúseností pred vstupom do školy, ako čoraz dôležitejšieho predpokladu úspešného zaškolenia, sa už dlhšiu dobu presadzuje v našej odbornej literatúre termín pripravenosť na školu (napr. Kollárik, 1976). Ďalším pojmom, s ktorým sa v súvislosti s predpokladmi uspieť v škole stretávame, je školská spôsobilosť. Tento pojem sa nám zdá byť pre označenie splnenia všetkých predpokladov v súvislosti so vstupom do školy, najvhodnejší. U nás sa k tejto alternatíve názvu prikláňajú napr. J. Hvozdík (1986) ako aj E. Gajdošová a G. Herényiová (1996) a zdôrazňujú tú jeho prednosť, že okrem pomenovania pre školskú zrelosť zahrnuje aj širšie predpoklady pre učebnú činnosť žiaka v škole. Zjednodušene povedané, predstavuje akýsi strešný termín, ktorý integruje oba predchádzajúce pojmy (zrelosť a pripravenosť) vo vzájomnej súčinnosti, pričom do istej miery rozlišuje medzi tými schopnosťami a zručnosťami, ktoré dieťa dosahuje v prevažnej miere v procese zrenia a tými, ktoré dosahuje skôr pod vplyvom prípravy a nácviku pod vedením inej osoby. Sme si vedomí toho, že stanoviť presné rozhraničnie v chápaní týchto dvoch pojmov je zložité, ak nie úplne nemožné. Domnievame sa však, že snaha rozlišovať medzi nimi je oprávnená, o čom svedčia i nami dosiahnuté výsledky výskumu na vzorke rómskych detí, ktoré uvádzame  a zdôvodňujeme v príručke Testov školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti.

Ak chceme dostatočne dobre poznať možnosti a limity výkonu detí zo sociálne znevýhodneného prostredia v rozličných úlohách predikujúcich úroveň školskej spôsobilosti, je potrebné dosiahnuť poznatky o ich reálnom výkone priamo z výskumných údajov. Tie možno získať vďaka veku primeraným  meracím prostriedkom na testovanie školskej spôsobilosti, ktoré zodpovedajú odborným kritériám.

Testovanie školskej spôsobilosti sa zakladá na predpoklade, že jestvuje súbor schopností, ktorými by dieťa vstupujúce do školy malo disponovať. Zároveň sa však počíta aj s istým vývinovým deficitom a deficitom v oblasti pripravenosti na školu. U detí zo sociálne zanedbaného prostredia je potrebné používať pre tento účel osobitné testy, ktoré by citlivo reagovali na možný deficit a slúžili ako spoľahlivý ukazovateľ miery znevýhodnenia. Keďže merací prostriedok podobného druhu u nás dlhodobejšie chýba, bolo jedným zo zámerov tvorcov grantového projektu Podpora rómskej menšiny v oblasti vzdelávania –  Reintegrácia sociálne znevýhodnených detí zo špeciálnych škôl do štandardných základných škôl odstrániť tento nedostatok a zariadiť, aby testy školskej spôsobilosti pre rómske deti a ďalšie sociálne znevýhodnené deti zo zanedbaného prostredia boli k dispozícii pre oblasť poradenských a pedagogicko-psychologických služieb.

Každé dieťa má pri vstupe do školy jedinečné poznatky a skúsenosti, dosahuje určitý konkrétny stupeň vývinovej zrelosti, ktorým sa líši od iných detí, a jeho podmienky učenia môžu byť tiež diametrálne odlišné. Avšak existuje celý rad zručností a kompetencií, ktorými by dieťa pripravené na školu malo disponovať. Ich nedostatočný rozvoj súvisí často s nedostatočnou pripravenosťou na školu, ktorá sa vyznačuje viacerými vypuklými nedostatkami vo výkone.

Na nedostatočnom výkone rómskych detí v testoch školskej spôsobilosti sa často podieľa nielen nedostatočná príprava, ale i spomalenie procesov zrenia, ktoré súvisí v mnohom od úrovne precvičovania a aktívneho rozvíjania psychických schopností a jemnomotorických zručností. Obe zložky školskej spôsobilosti – pripravenosť i zrelosť vo vzájomnej súčinnosti ovplyvňujú výslednú úroveň kompetencií predškoláka, ktoré by mal demonštrovať vo svojich výkonoch v štandardizovaných testoch.

Veľmi dôležitou podmienkou, ktorá musí byť splnená pred vstupom do školy, je porozumenie jazyku. Ak dieťa nie je schopné porozumieť pokynom učiteľa, nie je pripravené učiť sa a vychádzať v ústrety očakávaniam školy. Detské učenie sa jazyku musí byť najprv zhodnotené z pragmatickej perspektívy – používania praktickej komunikácie v rozličných kontextoch. Schopnosť viesť zmysluplnú konverzáciu sa často vyvíja pred nadobudnutím celkovej slovnej zásoby a osvojením si dokonalej gramatiky.

Dieťa, pre ktoré je sada testových úloh – Testy školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti – určená, má v súvislosti s osvojovaním si vyučovacieho jazyka značné nedostatky. Často sa stáva, že dostatočne neovláda ani vlastný materinský jazyk, ale dorozumieva sa miestnym rómskym dialektom, používaným v obci alebo osade. Táto hovorová reč býva však oveľa menej diferencovaná ako samotný rómsky jazyk, chudobnejšia na výrazy a rečové odtienky a často zmiešaná s miestnym dialektom majoritného etnika. Takto i deti, ktorých rodičia uvádzali, že ovládajú vyučovací jazyk aspoň čiastočne, nie sú deti bilingválne, ktoré ovládajú dva jazyky, z čoho by mohli po vstupe do školy profitovať, ale skôr bidialektálne, tj. ovládajúce iba nedokonalé podoby dialektov (Adkins, 1993; Arnolds, 2003).
Medzi úlohy, ktorých zvládnutie si vyžaduje určitú prípravu a skúsenosť, patria aj grafomotorické úlohy. Rómske dieťa má v mnohých prípadoch veľmi málo skúseností s používaním ceruzky či farbičiek. Býva manuálne neobratné a na kresebný prejav musí vynaložiť značné úsilie. Napriek tomu je výsledok často neuspokojivý. Ceruzku drží kŕčovito, plynulosť ťahov je narušená, písmo je kostrbaté. Dieťa buď veľmi tlačí alebo naopak, obrázky sú slabo viditeľné. Ak kresebný prejav sprevádza i porucha senzo-motorickej koordinácie a zrakovej percepcie, dieťa má problémy v odkresľovaní tvarov. Výsledný efekt kresby môže zhoršovať i celková impulzivita a hyperaktivita niektorých detí (Vágnerová, 2001), zvlášť ak nie sú zvyknuté na sústredenú prácu.

Zvládanie základných počtových úkonov je možné sledovať v jednoduchých úlohách už od veľmi včasného veku (Siegler, 1998). Schopnosť rozlišovať kategóriu počtu má vrodený základ, avšak jej rozvoj závisí od špecifickej stimulácie počas ďalších rokov života.

Pre pochopenie počtu je nevyhnutné porozumieť základným pojmom pre označenie kvantity: veľa – málo, či viac – menej. Deti v predškolskom veku posudzujú rozdiely v počte na základe vizuálneho odhadu. Pritom často zohráva úlohu i rozmiestnenie a veľkosť objektov. Predškolské dieťa sa učí posúdiť atribúty spojené s výškou, dĺžkou, veľkosťou, hrúbkou, poradím a pod. Pri úsilí uspieť v tomto výkone mu môže brániť neznalosť jazyka, ale aj neporozumenie relačným pojmom (Mussen, Conger, Kagan, 1969), úsilie hodnotiť javy ako absolútne veličiny.

Vhodným cvičením pre rozvoj matematických schopností je i možnosť manipulovať s geometrickými obrazcami a tréning schopnosti postihovať rozdiely v ich veľkosti, tvare a farbe. Pre akceleráciu takýchto schopností je vhodná hrová činnosť s kockami či dielikmi stavebníc rôzneho druhu.

Okrem posudzovania výkonu v naznačených oblastiach, kde je preukázateľný zreteľný vplyv prípravy, možno uviesť i ďalšie možné aktivity, ktoré prispievajú k akcelerácii vývinu a rozvoju schopností a zručností rómskeho dieťaťa. Patrí k nim napr. zvyšovanie fonologického uvedomenia ako predpoklad zvládania nácviku čítania, riešenie konkrétno-logických a praktických úloh, nácvik odkresľovania rôznych tvarov apod. (bližšie pozri príloha 3 - Príručka). 

Vychádzajúc z uvedených poznatkov možno uviesť, že kvalitne organizovaná príprava na školu by mala obsahovať predovšetkým nasledovné akceleračno-rozvojové aktivity:

· rozvoj komunikačnej kompetencie (osobitne v prípade rómskeho dieťaťa), 

· rozvoj jemnej motoriky a grafomotoriky,

· rozvoj poznávacích procesov,

· rozvoj sociálnej a emocionálnej zrelosti,

· rozvoj matematických predstáv,

· zvládnutie základov čítania (poznávanie grafických tvarov niektorých písmen) a rozvoj celkového fonologického uvedomenia.

3.2 Čiastkové ciele k aktivite Posudzovanie školskej spôsobilosti

V súlade s východiskami a hlavnými cieľmi projektu sme si pre aktivitu – Testovanie školskej spôsobilosti u sociálne znevýhodnených detí, stanovili nasledovné ciele:

· uskutočniť analýzu problematiky a vytýčiť jednotlivé kroky stratégie posudzovania školskej spôsobilosti  u vybraných rómskych detí,

· definovať školskú spôsobilosť (zrelosť i pripravenosť),

· vymedziť kritériá posudzovania školskej spôsobilosti – hľadať nedostatky v pripravenosti a príčiny vývinovej nezrelosti,

· zahájiť vývoj testov školskej spôsobilosti, uskutočniť výber úloh, ich modifikáciu a adaptáciu pre účely posudzovania rómskych detí,

· realizovať predvýskum, vykonať zmeny v súlade so štandardizačnými kritériami a pripraviť výslednú verziu testov,

· analyzovať prednosti testov,

· poskytnúť výsledky výskumu – podať informáciu o školskej nespôsobilosti detí a analyzovať niektoré príčiny v nedostatku pripravenosti i zrelosti,

· stanoviť kritériá hodnotenia výkonov detí,

· poskytnúť výstupy vo forme: Testov školskej spôsobilosti… – testovací zošit, Príručky a softvéru, ako vybavenie, ktoré má uľahčiť prácu psychológov v PPP. 

Realizácia úloh zameraných na vývoj testov a testovanie školskej spôsobilosti u rómskych predškolákov (expertný tím Marušková – Mesárošová)

Východiskom pre tvorbu implementačnej stratégie bola analýza aktuálnej situácie – kontextu a potrieb vzdelávacích štandardov rómskych detí ako aj hľadanie príčin školskej nepripravenosti a následného neprospievania mnohých rómskych žiakov vo vyučovacom procese.

V priebehu implementácie projektu sa hlavný dôraz kládol na zohľadňovanie vplyvu odlišných kultúrno-spoločenských i sociálno-ekonomických podmienok, v ktorých rómske dieťa vyrastá a ich dopad na úroveň jeho kompetencií a zručností v predškolskom období i následne počas ďalšej školskej dochádzky. 

Druhým dôležitým momentom v rámci celej stratégie bolo vyvinúť nové a prehodnotiť, aktualizovať a nanovo definovať niektoré pôvodné úlohy určené pre deti predškolského veku ako prediktor ich budúcich školských výkonov. Tieto by mali spoločne tvoriť Testy školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti, tak aby sa tým garantovalo, že sa objektívne a bez predpojatosti posúdia  individuálne schopnosti, zručnosti a spôsobilosti rómskych detí pri ich nástupe do školy.

Na základe analýzy kognitívnych testov a testov školskej spôsobilosti, dostupných  na našom trhu, ako aj niektorých metodík zahraničnej proveniencie, určených  pre deti tejto vekovej úrovne, sme vyvinuli a modifikovali úlohy subtestov začlenených do nami zostavenej, výslednej sady Testov školskej spôsobilosti určenej pre sociálne a jazykovo znevýhodnené deti. Ich konečná verzia pozostáva z týchto úloh:

9 Postihovanie vzťahov veľkosti, množstva a poradia (8 úloh)

10 Úroveň vizuálnej percepcie (8 úloh)

11 Úroveň vizuálnej rekognície (5 úloh)

12 Chápanie názorných situácií a triedenie objektov (10 úloh)

13 Vývin rozumových schopností – myslenia: zachovanie počtu, poloha v priestore, asymetrické zoraďovanie, zachovanie poradia (8 úloh)

14 Posudzovanie vizuálno-jemnomotorickej koordinácie (8 úloh)

15 Úroveň porozumenia (30 slov)

16 Porozumenie vzťahov medzi geometrickými tvarmi (6 úloh)

Pri administrácii testov i interpretácii výsledkov je potrebné brať do úvahy fakt, že správanie malých detí je silno ovplyvňované neznámym prostredím alebo osobami v ňom prítomnými, preto ich výkon môže byť skreslený a celkový mentálny potenciál plne nevyužitý. Tento poznatok bolo potrebné zohľadňovať ešte viac u rómskych detí, ktoré sú často veľmi plaché, nezvyknuté na ľudí mimo ich vlastnej rómskej komunity. Z tohto dôvodu pri interpretácii nimi dosiahnutých výsledkov sme museli zvažovať viaceré ukazovatele ich výkonu a zdôrazniť v rozhodujúcej miere tie, ktoré ho najobjektívnejšie zachytili (opierať sa o výsledky tých subtestov či úloh, ktoré najlepšie spĺňali štandardizačné kritériá).

3.3 Hlavné úlohy, aktivity a ich prepojenie

Priebeh realizácie projektu bol v úvode ovplyvnený potrebou vyjasnenia si predstavy príjemcov (Ministerstva školstva SR) o výstupoch projektu a konkrétnej forme spolupráce projektu a príslušnej rezortnej organizácie -Výskumného ústavu detskej psychológie a patopsychológie, resp. jeho výskumných úloh a vzťahu k projektu. Vychádzajúc z konkrétnych úloh stanovených v Zadávacích podmienkach, časovej a kapacitnej náročnosti riešenia týchto úloh, reálnych identifikovaných potrieb a daného časového obdobia na realizáciu projektu, kontraktor oficiálne požiadal o rozšírenie riešiteľského tímu o ďalších odborníkov, revíziu jednotlivých rozpočtových položiek v rámci Reimbursable costs a predĺženie projektu. 
Pôvodný riešiteľský tím M. Marušková – B. Mesárošová sa takto rozrástol o ďalších 4 expertov: E. Farkašovú, M. Špotákovú, B. Kundrátovú a V. Dočkala, každý z dodatočne zaradených expertov mal vyčlenených 65 pracovných dní pre projekt. Ich účasť na projekte bola podmienená preukázaním, že pracovné úlohy Výskumného ústavu detskej psychológie a patopsychológie nie sú totožné s úlohami projektu a počas ich participácie na projekte budú experti na neplatenom voľne. Tieto podmienky boli splnené. Rozdelenie úloh medzi expertov sa uskutočnilo na základe tématického členenia. Pôvodný tím sa venoval len tvorbe testov a výskumu v oblasti pripravenosti rómskych detí na školu a druhý tím sledoval novovyvinutými testami deti v špeciálnych základných školách s ohľadom na možnosť ich reintegrácie do štandardných škôl. Spolupráca oboch riešiteľských tímov prebiehala skôr na úrovni poskytovania špecifických odborných rád a pripomienok. Vo vnútri oboch tímov však prebiehala intenzívna spolupráca a proporcionálne prerozdelenie úloh.

V rámci revízie rozpočtovej položky Reimbursable costs, bolo vzhľadom na reálnu využiteľnosť prostriedkov pôvodne určených na vývoj softvéru (40,000 Euro) navrhnuté vyčleniť 26.000 Euro na platy nových expertov, 4.500 Euro na prípravu testov, 3.000 Euro na nákup nových testov a 7.500 Euro na vývoj softvéru.
Za účelom splnenia všetkých stanovených cieľov projektu, bolo v rámci žiadosti navrhnuté predĺžiť realizáciu projektu do 29. februára 2004.

Všetky vyššie prezentované návrhy na modifikáciu kontraktu boli schválené relevantnými inštitúciami.

V závere realizácie projektu došlo k ešte jednej zmene – na základe žiadosti kontraktora bolo schválené predĺženie trvania projektu do konca marca 2004. Hlavným dôvodom bolo umožnenie uskutočnenia druhého seminára v Košiciach a záverečnej preznetácie v Bratislave v mesiaci marec 2004, keďže vo februári prebiehali školské prázdniny a účasť na týchto podujatiach by bola týmto faktom výrazne ovplyvnená. Významným dôvodom bola aj časová náročnosť prípravy testových batérií pre psychológov.
3.4 Časový priebeh riešenia aktivít súvisiacich s hodnotením školskej spôsobilosti 

Riešiteľský tím zameraný na testovanie školskej spôsobilosti riešil úlohy približne podľa stanoveného harmonogramu v Úvodnej správe, hoci v niektorých prípadoch sa práca z objektívnych príčin zdržala a zaznamenal sa menší časový posun.

Január - Február 2003

K úlohám realizovaným v prvej fáze riešenia projektu patril rozbor aktuálnych potrieb detí z málo podnetného prostredia v súvislosti so začiatkom ich procesu formálneho vzdelávania. V kontexte základných adaptačných požiadaviek na prostredie školy s ohľadom na plnenie jej základných výkonových kritérií sa expertky projektu zamerali na hľadanie príčin zlyhávania rómskych žiakov a ich neadekvátneho zaraďovania do špeciálnych škôl, ktoré v plnej miere nerozvíjajú ich skutočný mentálny potenciál. V tom istom čase bol vypracovaný i prehľad testov určených pre deti predškolského veku a mladšieho školského veku, oficiálne dostupných na našom trhu a zvažovanie možnosti ich modifikácie pre účely nášho projektu.

Marec - Apríl 2003

Na základe odborných vedomostí, poznatkov dosiahnutých analýzou rómskej problematiky a osobných skúseností s prácou pri výučbe a aplikácii niektorých rozvojových programov rómskych detí sa expertky zamerali pri ďalšom riešení projektu na definovanie aktuálnej situácie a vymedzenie kľúčových úloh pri psychologickom posudzovaní sociálne znevýhodnených detí. V tom istom čase sa expertky venovali i príprave prvej verzie testovej sady (78 pôvodných úloh), zameranej na posudzovanie školskej spôsobilosti. V tomto období prebiehali i aktivity súvisiace so zberom a triedením údajov, týkajúcich sa spôsobu života a domáceho prostredia detí z málo podnetného prostredia. Súčasne expertky zahájili aj prácu na plnení úloh spojených s monitorovaním školského prostredia (prehľad učebných osnov, učebných metód, stanovenie indikátorov kvality prostredia školy i interakcie učiteľ – žiak). Po prerozdelení úloh medzi dva expertné tímy prešli ďalšie výskumné aktivity súvisiace so školským prostredím do kompetencie druhého výskumného tímu, ktorý zahájil prácu týkajúcu sa rediagnostikovania rómskych žiakov špeciálnych základných škôl s istým časovým posunom. Na toto obdobie naplánovaný monitoring diagnostickej práce psychológov z PPP sa uskutočnil už v priebehu marca a následne expertky analyzovali výsledky dotazníka o používaní diagnostických nástrojov (príloha v rámci Prvej priebežnej správy).

Máj - Jún 2003

V priebehu ďalších dvoch mesiacov expertky pracovali prevažne na príprave materiálov prvej verzie testov školskej spôsobilosti. Zamerali sa na modifikáciu a výber úloh, ktoré rómske deti dokázali aspoň čiastočne zvládať, uskutočnili úpravu obrázkových materiálov v súlade s požiadavkou kultúrnej nepredpojatosti a vhodného rozmiestnenia v rámci testových úloh. V tomto čase sa začalo i s overovaním výkonu v jednotlivých subtestoch a predbežnou štandardizáciu metodiky na 52 deťoch. Expertky požiadali kolegov psychológov z výskumu i praxe (10 posudzovateľov), aby posúdili výber úloh zaradených do testovej sady, prípadne navrhli niektoré zmeny. Po verifikácii a úpreve prvej verzie testov bola zostavená výsledná sada pozostávajúca z 8 subtestov (53 úloh + 30 slov v subteste Porozumenie reči). Následne sa zahájil výskum v teréne na vzorke detí predškolského veku. Testovanie prebiehalo ďalej až do septembra (októbra) 2003. V uvedených mesiacoch expertky začali aj s prípravou podkladov pre metodiku školení psychológov a učiteľov ZŠ a MŠ, týkajúcich sa zaraďovania detí do škôl a možností reintegrácie zo špeciálnych škôl do štandardných ZŠ. V júni 2003 predložili expertky k posúdeniu i Prvú priebežnú výskumnú správu.

Júl - August 2003

V tomto čase prebiehal výskum školskej spôsobilosti v rôznych lokalitách Slovenska – mestách, obciach i osadách, na pôde materských škôl, komunitných i pastoračných centier, ale výnimkou nebolo i domáce prostredie rómskych rodín. Následne po realizácii výskumu expertky vyhodnocovali a analyzovali dosiahnuté výsledky a pripravovali podklady pre štatistickú i kvalitatívnu analýzu. Okrem výsledkov testov sa vyhodnocovali i odpovede z dotazníkov o rodinnom prostredí a základných údajoch detí.

September - November 2003

Expertky v tomto období dokončili výskum v teréne. Spracovali a vyhodnotili dosiahnuté výsledky a tie podrobili štatistickej i kvalitatívnej analýze Celkove posúdili 309 detí zo 16 lokalít Slovenska, ktoré sledovali z rozličných aspektov (napr. podľa kritéria, či dieťa navštevovalo alebo nenavštevovalo predškolskú prípravu, podľa spôsobu výchovy, ale aj podľa ďalších demografických a environmentálnych kritérií). Nie vždy bolo možné vyšetriť každé dieťa všetkými navrhnutými subtestami celej sady. Vyšetrovanie, hlavne v terénnych podmienkach osád, bolo niekedy prerušované vonkajšími vplyvmi a následkom toho dieťa strácalo motiváciu pokračovať v riešení začatých úloh. V novembri začala príprava na odborný seminár, vyhotovenie tabuliek, grafov a power-pointovej prezentácie. Zároveň expertky dopracovali i metodiku školení a pripravili percentuálny i početný prehľad detí, ktoré neodporučili na základe výsledkov testov školskej spôsobilosti zaradiť priamo do štandardnej školy. V tomto čase prebiehali postupne i práce na tvorbe Druhej priebežnej správy.

December 2003 - Február 2004

Začiatkom decembra (1.-2.12.2003) sa uskutočnil v Košiciach dvojdňový seminár k príprave a používaniu testov školskej spôsobilosti. Expertky oboznámili dve skupiny odborníkov – psychológov z PPP a učiteľov MŠ a ZŠ a rómskych asistentov s problematikou testovania školskej spôsobilosti u detí zo sociálne znevýhodneného prostredia.

Január - Marec 2004

V januári sa pracovalo na príprave Tretej priebežnej správy a príprave podkladov pre tvorbu softvéru. V priebehu februára bola vypracovaná Príručka so všetkými relevantnými údajmi o štandardizácii testov školskej spôsobilosti a normami pre rómskych predškolákov. Prebiehala i príprava výstupných materiálov – softvérového zariadenia a internetovskej stránky s problematikou testovania rómskych detí. V marci sa uskutočnil záverečný seminár k projektovej úlohe a prebiehali finálne práce na tvorbe Záverečnej správy.

3.5 Vývoj Testov školskej spôsobilosti u sociálne znevýhodnených detí

Pri vývoji a adaptácii diagnostických nástrojov na posudzovanie školskej spôsobilosti u rómskych detí by sa mala zohľadňovať ich odlišná, kultúrne špecifická, a v mnohom ohľade nižšia, východisková úroveň poznatkov, spôsobilostí a zručností, osobitosti ich životného štýlu, osobitosti výchovných postupov v rodine a v neposlednom rade i slabá sociálno-ekonomickú úroveň väčšiny rómskych rodín. 

Analogicky k oblastiam, v ktorých by dieťa v čase zaškolenia malo dosahovať stanovenú úroveň požadovaného výkonu, sme sa i my pokúsili prispôsobiť výber testových úloh školskej spôsobilosti. Úlohy patrili do oblasti:

17 Postihovanie vzťahov veľkosti, množstva a poradia (predikcia matematických schopností),

18 Vizuálnej percepcie (predikcia úspešnosti v čítaní),

19 Vizuálnej rekognície (predikcia úspešnosti v čítaní), 

20 porozumenia Názorných situácií a triedenia objektov (predikcia v oblasti sociálnej kognície a chápania logických vzťahov),

21 Vývinu rozumových schopností – myslenia (úlohy piagetovského typu): zachovanie počtu, poloha v priestore, asymetrické zoraďovanie, zachovanie poradia,

22 posudzovania Vizuálno-jemnomotorickej koordinácie, 

23 Porozumenia reči, 

24 Porozumenia vzťahov medzi geometrickými tvarmi (predikcia matematických schopností, indikátor úrovne analogického myslenia).

Testovanie detí v prirodzených podmienkach prebiehalo od mája do októbra 2003 v 16 lokalitách Slovenska a celkove sme vyšetrili 309 detí – pozri Príručka.

Vzhľadom na zložité podmienky testovania detí hlavne v terénnych podmienkach rómskych osád, nie všetky deti absolvovali všetky uvedené subtesty. Pre celý rad rušivých momentov bolo častejšie nutné testovanie prerušiť a stávalo sa, že deti ďalej odmietli pokračovať v riešení úloh. 

Najprv sme pristúpili k overovaniu novozostavenej sady testov, určených pre deti zo sociálne a jazykovo málo podnetného prostredia. Predvýskumnú vzorku tvorilo 52 rómskych detí v predškolskom veku (5;4 – 7;0) – 26 detí bolo z rómskej osady Jarovnice a 26 detí zo Žiaru nad Hronom. Deti v skupinách boli vyrovnané podľa pohlavia (13 chlapcov a 13 dievčat v každej skupine). Skutočnosť, že našu vzorku tvorili malé deti, komplikovala aj situáciu pri štandardizácii testov. Bolo dosť náročné získať rodičov detí pre opakované testovanie. Napriek tomu sme zisťovali reliabilitu testov metódou test-retest s odstupom dvoch týždňov. Ako validizačné kritérium sme použili Kresbu ľudskej postavy, ktorú sme sledovali súbežne s administráciou testových úloh. V budúcnosti odporúčame uskutočniť ekologickú validizáciu testov, porovnávaním výsledkov s mierou školskej úspešnosti. Kým výsledky detí zo sociálne znevýhodneného prostredia v novo-vyvinutých testoch boli logicky súrodé a zmysluplné (pozri výsledky faktorovej analýzy Príručka) a pritom náležite diskriminovali, t.j. odlišovali deti spôsobilé a nespôsobilé pre školu, výsledky detí majoritného etnika, ktoré už školu navštevovali (kontrolná skupina prvákov zo Žiaru nad Hronom – 50 detí), potvrdzovali dosť jednostranne temer plnohodnotný výkon vo vybraných úlohách. Tento výsledok poukazuje na skutočnosť, že Testy školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti sú nástrojom na meranie školskej spôsobilosti skutočne len pre sociálne zanedbané deti.

Výsledky z predvýskumu sme analyzovali a uskutočnili sme úpravu testov. Vymenili sme niektoré úlohy, ktoré nezodpovedali podmienke kultúrnej nepredpojatosti. Zároveň sme požiadali 10 psychológov (4 z poradní a 6 z výskumu), aby posúdili nepredpojatosť úloh a ich primeranosť pre vekovú kategóriu predškolských detí. Zmeny sme uskutočnili predovšetkým v subteste 4 – Názorné situácie a triedenie. Vymenili sme niektoré obrázky príliš vzdialené spôsobu života a skúsenostiam rómskych detí. Výmenu obrázkov sme uskutočnili aj v subteste 5 – úlohách zameraných na Zachovanie počtu a v subteste 7 – Porozumenie reči, kde sme zmenili  aj rozmiestnenie obrázkov na strane a vymenili sme niektoré z nich, ktoré boli rómskym deťom neznáme. V subteste 8 - Geometrické tvary sme upustili od administrácie posledných 2 úloh, ktoré sa javili pre rómske deti predškolského veku ako príliš náročné. (Prednosti výslednej verzie testov pozri Priebežná správa 3 a Príručka).

3.6 Niektoré výsledky z terénneho výskumu

Dosiahnuté výsledky z jednotlivých subtestov sme najprv podrobili faktorovej analýze (FA), aby sme sa dozvedeli ako vzájomne súvisia a či utvárajú zmysluplné vnútorné usporiadanie, tj. logicky vysvetliteľné faktory.
Výsledky FA vypovedajú o tom, že jednotlivé subtesty Testov školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti skutočne spolu súvisia (silný Všeobecný faktor školskej spôsobilosti) a je oprávnené uvažovať o nich ako o súrodom meracom prostriedku vhodnom na tento účel. Zároveň sa však ukázalo pri FA pred rotáciou, že testy osobitne zachytávajú i ďalšiu tendenciu. Táto naznačuje, že úlohy založené na kresebnom prejave – Kresba postavy a Poloha v priestore majú ešte ďalší spoločný význam, ktorý protirečí významu iných kognitívno-vývinových úloh – Zachovaniu poradia, Asymetrickému zoraďovaniu a Vizuálnej percepcii (Faktor školskej zrelosti vs. kresebného prejavu). Jedným z možných vysvetlení je, že detská kresba poskytuje priestor aj na vyjadrenie tvorivosti, kým druhá skupina testov má skôr prísne logický charakter.
Vo výskume zameranom na posúdenie výkonu rómskych detí v Testoch školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti sme sa zamerali aj na sledovanie vplyvu niektorých demografických, environmentálnych a výchovných činiteľov na jeho úroveň v jednotlivých subtestoch. 

Sledovali sme napr. rozdiely v jednotlivých subtestoch Testov školskej spôsobilosti medzi rómskymi deťmi, ktoré navštevovali a nenavštevovali predškolskú prípravu v materských školách. Výsledky v tabuľke 7 naznačujú, že s výnimkou dvoch prvých subtestov – Postihovanie kvantitatívnych vzťahov a Vizuálna percepcia, vo všetkých ostatných subtestoch sa prejavili významné rozdiely vo výkone v prospech detí navštevujúcich materské školy.
V rámci výskumných šetrení sme sa zamerali i na sledovanie rozdielov vo výkonoch u detí z rozdielnych lokalít Slovenska. Podľa bydliska sme deti rozdelili do 5 skupín. Tvorili ich rómske deti z väčších miest, rómskych osád, stredne veľkých obcí na juhu, v strede a na východe Slovenska. Výsledky vo všetkých subtestoch sa javia ako vysoko signifikantné a svedčia o výrazných rozdieloch vo výkone detí, pochádzajúcich z odlišných oblastí Slovenska.
Sledovali sme i súvislosť medzi vekom detí a ich výsledkami v jednotlivých subtestoch. Ukázalo sa, že neprešli dostatočnou predškolskou prípravou, bez ohľadu na vek tie deti, ktoré vek, možno posudzovať celkovo ako slabšie pripravené na školu. V niektorých subtestoch sa však prejavili aj vzťahy medzi výkonom a vekom dieťaťa. Napr. výkon v subtestoch Poloha v priestore, Jemná motorika a Porozumenie reči naznačuje, že staršie deti zvládali tieto úlohy celkovo lepšie ako mladšie.
Rozdiely vo výkone detí sa prejavili aj s ohľadom na ďalšie charakteristiky: charakter výchovy v rodine, pomoc pri domácich prácach a prejavili sa i významné vzťahy medzi výkonom v testoch a počtom osôb v domácnosti, ale len u chlapcov. 

Na základe dosiahnutých výsledkov sme stanovili kritériá hodnotenia výkonu detí. Za rozhodujúci sme považovali výkon detí v nasledujúcich subtestoch a podmienkou bolo splniť úlohy v každom subteste v súlade s výkonom na úrovni okolo 50 percentilu:

	Názorné situácie a triedenie
	kritérium 7 bodov
	52 percentil

	Posudzovanie kvantitatvnych vzťahov
	kritérium 5 bodov
	56 percentil

	Jemná motorika
	kritérium 5 - 6 bodov
	35 - 68 percentil

	Porozumenie reči
	kritérium 22 bodov
	49 percentil

	Vizuálna percepcia
	kritérium 3 body
	49  percentil


Ak dieťa nedosiahlo v týchto kľúčových testoch 40 bodov, uvažovali sme vzhľadom na jeho vek i charakter výchovy:

25 o odklade a zaškolení v MŠ, ak jeho vek nedosahoval k prvému septembru 6 a pol roka,

26 o postúpení do 0-tého ročníka, ak mal v tomto čase viac ako 6 a pol roka,

27 ak bol výkon veľmi slabý a vek dieťaťa si nevyžadoval odklad z dôvodu nezrelosti, uvažovali sme o možnosti absolvovať diferenciálno-diagnostické vyšetrenie a príp. odporučiť zaškolenie v niektorej zo špeciálnych škôl,

28 o diferenciálno-diagnostickom vyšetrení sme uvažovali aj u mladších detí, ak ich výkon v testoch bol mimoriadne slabý alebo vykazoval niektoré výraznejšie nedostatky, či indikátory porúch.

Výkon v ostatných testoch sme brali do úvahy pri rozhodovaní, aký spôsob zaškolenia odporučiť pre konkrétne dieťa, ale po stránke bodového hodnotenia sme ho zohľadňovali menej prísne.

Z celkového súboru vyšetrených detí sme 8,09% detí odporučili do nultého ročníka s podmienkou absolvovania diferenciálno-diagnostického vyšetrenia. U 8,65 % detí sme sa priklonili, vzhľadom na charakter výkonu, jeho úroveň a vek, k možnosti navštevovať špeciálnu základnú školu. Samotnému zaškoleniu však musí nutne predchádzať diferenciálno-diagnostické vyšetrenie a následná presná špecifikácia o aký druh poruchy u dieťaťa ide a v akom rozsahu. Pre 7,1 % detí sme odporučili odklad, pričom  u 9 detí ide len o nespôsobilosť v dôsledku vývinovej nezrelosti, kým u 14 detí sme navrhli aj diferenciálno-diagnostické vyšetrenie. 13,9 % detí už navštevovalo nultý ročník v čase testovania.

Mnohé z týchto detí však postúpili v danej obci do nultého ročníka automaticky a ich vyšetrenie ukázalo ich vcelku dobrý (miestami až nadpriemerný výkon) v intenciách vyšetrenej vzorky. Celkove sme ako nespôsobilé na zaškolenie v štandardnej škole posúdili 24,4 % detí, tj. 76 predškolákov, z čoho 9 detí nebolo na školu spôsobilých pre ich prirodzene nízky vek.

4 Diferenciálno-diagnostická metodika pre deti zo špeciálnych základných škôl

4.1 Východiská k realizácii aktivity

Jediným zákonným dôvodom pre zaradenie dieťaťa do špeciálnej základnej školy (predtým osobitná škola) je mentálna retardácia (zákon č. 29/1984 Zb. v znení neskorších predpisov). V praxi sa však niekedy stretávame s tým, že dieťa je zaradené do ŠZŠ aj napriek tomu, že psychologické vyšetrenie nepotvrdilo jeho mentálnu retardáciu, niekedy aj s tým, že ŠZŠ navštevuje dieťa, ktoré vôbec nebolo psychologicky vyšetrené. Avšak ani diagnostika bežne používanými testami nezaručuje automaticky spravodlivé posúdenie kognitívnych schopností dieťaťa, hoci stanovovanie mentálnej úrovne patrí k rutinnej psychologickej praxi. Dôvera, ktorú laici, odborníci z iných oblastí, ale často aj samotní psychológovia vkladajú do inteligenčných testov, nie je úplne oprávnená. Výsledok inteligenčného testu vyjadrený formou IQ môže významne ovplyvniť život testovaného človeka. Desaťročia vyvíjania inteligenčných testov síce zlepšovali ich teoretickú bázu a praktickú využiteľnosť, mnohé problémy s nimi spojené však ostali.

Prvým problémom je samotný pojem inteligencia. Ide o teoretický konštrukt, ktorého vymedzenie sa v priebehu histórie menilo a napriek istej zhode existujú aj v súčasnosti viaceré poňatia inteligencie (pozri napr. Ruisel, 1999). Vo väčšine definícií sa objavuje schopnosť učiť sa zo skúseností a adaptovať sa na prostredie. Rôzne skupiny ľudí však žijú v odlišných podmienkach, preto adaptácia na prostredie a skúsenosti, ktoré členovia skupín získavajú, sa môžu od seba významne odlišovať. Štúdium ľudí rôznych kultúr prinieslo poznatky o tom, že kultúrny a sociálny kontext spoluurčujú ponímanie inteligencie. Kultúra a prostredie pritom významne ovplyvňujú aj individuálnu štruktúru inteligencie, a to tým, že niektoré schopnosti sú danou spoločnosťou podporované a rozvíjané viac než iné (Krejčířová, 2001a).
Vplyv prostredia je badateľný i pri ďalších charakteristikách mentálnych procesov, ktoré výrazne ovplyvňujú výkony v inteligenčných testoch – napr. rýchlosť, orientácia na výkon, sociálny a praktický význam komunikácie a rozhodovacie procesy, pri vývine ktorých môže hrať rolu aj to, či je daná spoločnosť orientovaná na individualizmus alebo na kolektivizmus (Standardy..., 2001; Neisser et al., 1996).

Problémy pri meraní inteligencie súvisia aj so vzťahom testových výkonov k veku: čím mladšie sú testované deti, tým menší (často aj náhodný) výkonový rozdiel v teste stačí na zaznamenanie veľkého rozdielu v hodnote IQ (Dočkal, 2001). Spoľahlivosť získaného výsledku je teda sporná. Ďalšie obmedzenia vyplývajú z nestability inteligenčného kvocientu v priebehu vývinu jednotlivca ako aj z faktorov, ktoré ovplyvňujú výkon človeka v testovej situácii. Patria k nim faktory, ktoré skúsený psychológ rozpozná a vie prípadne pozitívne ovplyvniť (napríklad strach zo skúškovej situácie alebo motivácia testovaného), ale aj také, ktoré dlhodobo alebo aj trvalo ovplyvňujú výkony testovanej osoby, nesúvisia však s tým, čo testom chceme merať. Medzi takéto faktory patrí telesné či zmyslové postihnutie, socio-ekonomický status alebo príslušnosť k minorite (Standardy..., 2001).

Veľmi nízky socio-ekonomický status, ktorý je charakteristický často práve pre etnické minority, vedie k menej podnetným podmienkam vývinu, teda k obmedzenej príležitosti pre učenie sa v širokom slova zmysle. Kultúrna odlišnosť môže zároveň viesť k rozvíjaniu inteligencie spôsobom, ktorý testy nezachytávajú. Dôsledkom socio-kultúrneho znevýhodnenia a kultúrnej odlišnosti je teda nižší testový výkon nielen u jednotlivcov, ale aj u celých skupín (Ruisel, 1999; Gould, 1997). Neraz sa stal dôvodom pre ich ďalšie znevýhodňovanie. Napríklad nízke skóre európskych prisťahovalcov v inteligenčných testoch viedlo v USA v 20-tych rokoch 20. storočia k reštriktívnym imigračným zákonom. Nízke skóre, mylne interpretované ako prejav nižšej inteligencie, bolo zapríčinené jazykovou bariérou, neznalosťou bežných amerických reálií a podmienkami testovej situácie (Gould, 1997). Jazykové odlišnosti a nižšia úroveň vzdelávania vedú dodnes k tomu, že pôvodní Američania a Afroameričania dosahujú ako skupiny v  inteligenčných testoch relatívne nižšie skóre, ako to ukázala napríklad analýza subtestov Kaufmanovej batérie (Kaufman, Kaufman, 1999).
Skutočnosť, že inteligenčné testy znevýhodňujú ľudí z iného kultúrneho prostredia, sa v psychometrike riešila pokusmi zostrojiť testy nezaťažené kultúrou – tzv. „culture-free“ testy. I keď neverbálne testy bez obsahov jasne viazaných na isté prostredie odstránili niektoré hrubé skreslenia, nemožno ich považovať za úplne nezávislé od prostredia, v ktorom vznikli. Je otázne, či taký test vôbec možno vytvoriť. Niektorí odborníci súdia, že nie (napr. Sternberg, 2001). Riešením môže byť tvorba testov kultúrne relevantných. Kultúrne relevantné testy predpokladajú danú, kultúrne podmienenú definíciu inteligencie, vrátane napr. pamäti a iných aspektov spracovania informácií. Kultúrne relevantné testy používajú také obsahy a procedúry, ktoré pri meraní inteligencie zodpovedajú kultúrnym základom testovaných osôb (skupín).

Spomínanými problémami, i keď zatiaľ nedostatočne reflektovanými, je zaťažená i diagnostika intelektového vývinu rómskych detí zo sociálne slabého prostredia. Početná skupina rómskej menšiny žije v podmienkach, ktoré sú pre vývin detí znevýhodňujúce. Ich výkony v testoch i v škole negatívne ovplyvňujú predovšetkým:

· obmedzené alebo chýbajúce príležitosti pre získavanie niektorých dôležitých spôsobilostí;

· skutočnosť, že jazyk používaný pri testovaní často nie je materinským jazykom testovaných detí;

· odlišné tradície rómskej komunity, podnecujúcej rozvoj iných oblastí vývinu než je bežné vo väčšinovej populácii, ktorej hodnoty a edukačné priority testy do istej miery odrážajú.

Najzávažnejšie dôsledky má využitie inteligenčných testov pri diagnostikovaní mentálnej retardácie. Pri jej stanovovaní hrajú inteligenčné testy rozhodujúcu rolu – samotná definícia mentálnej retardácie a jej hĺbky sa opiera o výsledok inteligenčného testu. Modernejšie poňatia mentálnej retardácie však zdôrazňujú najmä aspekt sociálneho fungovania a veku primeranej adaptácie na prostredie, v ktorom jednotlivec žije: narušenie týchto oblastí je nevyhnutnou súčasťou mentálnej retardácie (Krejčířová, 2001b).

Rómske deti zo sociálne znevýhodneného prostredia, často aj z dôvodov, ktoré sme opísali vyššie, podávajú testové výkony v hraničnom pásme alebo v pásme mentálnej retardácie. Ak za kritérium úspešnosti ich fungovania mimo testovú situáciu vezmeme školskú úspešnosť a nie úspešnosť adaptácie na prirodzené prostredie týchto detí, môžeme mylne dospieť k diagnóze mentálna retardácia. 

Dôležitou úlohou spoločnosti pri podpore vzdelávania príslušníkov menšín musí byť vytvorenie podmienok pre to, aby sa aj rómske deti mohli vzdelávať spolu s ostatnými deťmi v školách poskytujúcich štandardné vzdelanie, aby ich etnický pôvod nebol ani nepriamo príčinou ich školskej segregácie. Reintegrácia rómskych detí do štandardných základných škôl vyžaduje splnenie dvoch podmienok:

29 Diagnostikovanie skutočných kognitívnych predpokladov dieťaťa, diferenciálnu diagnostiku medzi mentálnou retardáciou a nízkym výkonom v psychologických testoch, ktorý je spôsobený sociálnym znevýhodnením a kultúrnou odlišnosťou.

30 Zmenu spôsobu práce štandardnej školy tak, aby bola pripravená vzdelávať aj deti so špeciálnymi edukačnými potrebami, ku ktorým patria tiež deti s odlišným etnickým pôvodom a kultúrnym zázemím, i deti zo sociálne znevýhodneného prostredia.

Mnohé rómske deti patria k obom týmto skupinám.

4.2 Špecifické ciele súvisiace s úlohou

Splnenie uvedených podmienok predpokladá realizovať množstvo postupných krokov. Účelom novej metodiky je splniť jeden z krokov, z ktorých pozostáva rediagnostika detí zo sociálne znevýhodneného prostredia: identifikovať v ŠZŠ aspoň časť z tých detí, ktoré nie sú mentálne retardované.
S prihliadnutím na vyššie uvedené skutočnosti pre novú metodiku sme stanovili nasledujúce kritériá:

· Vytvoriť jednoduchú, časovo nenáročnú skúšku, ktorá by zohľadňovala možnú nižšiu výkonovú motiváciu testovaných detí. Test sme konštruovali tak, aby umožňoval rýchlu administráciu a súčasne neobsahoval časovo limitované úlohy.

· Čo najviac eliminovať rečový hendikep a jazykovú bariéru v testovej situácii, pretože slovenský jazyk nie je pre väčšinu rómskych detí materinským jazykom. Testové úlohy, ktoré sme použili, sú preto neverbálne – obrázkové. Inštrukcia v slovenskom jazyku je jednoduchá a doplnená názornou ukážkou (zácvičná úloha).

· Vytvoriť test, ktorého testové úlohy by odrážali predpokladanú úroveň vývinu rozumových schopností v danom vývinovom období. Obsahovo by však boli, pokiaľ možno, kultúrne nezávislé, t.j. reflektovali by situácie, ktoré nie sú kultúrne podmienené, ale stretáva sa s nimi každé dieťa bez ohľadu na odlišné kultúrne prostredie, socio-ekonomickú a vzdelanostnú úroveň rodiny; a tieto situácie dokáže veku primerane vnímať a uvažovať o nich.

· Vychádzať z vývinových špecifík rozvoja poznávacích procesov detí mladšieho školského veku (veková kategória 6 – 10 rokov). J. Piaget nazval spôsob myslenia, typický pre toto vývinové obdobie, štádiom konkrétnych logických operácií (charakteristické je rešpektovanie základných zákonov logiky, viazanosť na realitu – myslenie vždy nejakým spôsobom operuje so skutočnosťou, s reálnymi objektami, s ich predstavami alebo so symbolmi a znakmi (Piaget, Inhelderová, 1997). Deti pri tom vychádzajú zo skúseností s vlastnou činnosťou (Vágnerová, 1996). Výskumy potvrdili nezávislosť nástupu štádia konkrétnych operácií od kultúry, pokiaľ sa v obsahu úloh rešpektovali situácie, s ktorými mali deti skúsenosti (Carlson, 1978). Logické operácie, ktoré dieťa používa k poznávaniu reality, môžu v tomto období zohľadňovať väčší počet kritérií. Ide hlavne o nasledovné typy myšlienkových operácií:

· klasifikácia a triedenie – ide o diferenciáciu príslušnosti rôznych objektov do rôznych kategórií a pochopenie ich vzájomného vzťahu; v tomto veku dieťa vie klasifikovať veci podľa viacerých hľadísk;

· zahrnutie (inklúzia) – dieťa chápe podradenie prvkov do určitej triedy, na vyššej úrovni ide o zjednocovanie dvoch tried do jednej;

· zoraďovanie objektov podľa nejakého kritéria/ viacerých kritérií, t.j. základom tejto operácie je pochopenie pravidla, podľa ktorého sa zoraďovanie objektov riadi (napr. veľkosť, sýtosť farby, počet).

Schopnosť používať rôzne konkrétne logické operácie pozitívne ovplyvňuje aj rozvíjanie pojmu čísla, chápanie času (schopnosť zoradiť za sebou nasledujúce udalosti a pochopenie pojmu predtým a potom) a zmena predstavy dieťaťa o kauzalite prevládajúcej v okolitom svete, ktorá sa na úrovni konkrétnych operácií postupne pretvára na racionálnu kauzalitu (Vágnerová, 1996; Piaget, Inhelderová, 1997).

4.3 Časový priebeh riešenia aktivít súvisiacich s vypracovaním diferenciálno-diagnostickej metodiky
Na úlohe pracoval tím expertov v zložení E. Farkašová, M. Špotáková, B. Kundrátová a V. Dočkal od 22. septembra 2003.

September 2003

Pripravený bol prehľad psychologických metodík používaných v mladšom školskom veku na základe údajov z Pedagogicko-psychologických poradní. Stanovili sa kritériá pre testové úlohy diferenciálnej diagnostiky. Vybraté úlohy boli zostavené do 1. verzie testovej batérie. Testový materiál bol spracovaný aj po výtvarnej stránke. Prebehla prípravná fáza na predvýskum – kontakt so špeciálnymi základnými školami (ŠZŠ) a výber výskumnej vzorky.

1. priebežná správa.

Október 2003

Prvá verzia testovej batérie sa overovala na dvoch ŠZŠ, kvôli nedostatku času – v Bratislave. Testovaných bolo 30 detí vo veku 7 – 11 rokov, pričom každé dieťa absolvovalo 2-3 sedenia (zostavených bolo 14 subtestov s celkovo 161 úlohami overovanej batérie). Okrem toho sa zisťovali údaje z anamnézy dieťaťa, z jeho predchádzajúcich psychologických a špeciálno-pedagogických vyšetrení. Do štatistického spracovania boli zahrnutí 25 žiaci 1.-3. ročníka, od ktorých boli k dispozícii všetky potrebné údaje.

Na základe štatistickej analýzy bolo do 2. verzie vybratých 5 subtestov s 30 úlohami, ktoré najviac zodpovedali stanoveným požiadavkám. Uskutočnili sa drobné úpravy v úlohách na základe skúseností z testovania. Vypracovaný bol testový zošit na štandardné zaznamenávanie priebehu a výsledkov testovania.

Nadviazaný bol kontakt so ŠZŠ, ktoré boli pôvodne vybraté do projektu, ako aj s ďalšími, ktoré nahradili niektoré, z rôznych dôvodov nevyhovujúce školy (nemali dosť žiakov potrebného veku; nezískal sa súhlas rodičov k psychologickému vyšetreniu; experti považovali za vhodné zahrnúť viac škôl zo západoslovenského regiónu kvôli reprezentatívnosti výskumnej vzorky).

November – December 2003

V novembri prebiehalo overovanie 2. verzie testovej batérie na 17 ŠZŠ v rôznych lokalitách Slovenska – experimentálna skupina. Okrem overovanej metodiky boli vo výskume použité niektoré subtesty „klasických“ inteligenčných testov ako porovnávacie kritérium. Okrem toho boli zisťované dostupné anamnestické údaje, ktoré sa nachádzali v osobných listoch žiakov.

V novembri – decembri prebiehalo aj testovanie kontrolných skupín, ktoré tvorili žiaci bežných základných škôl: rómski žiaci 1.-3. ročníka a nerómski žiaci 1. ročníka.

Spolu bolo vyšetrených 296 detí. Z nich bolo potrebné z ďalšieho spracovania vylúčiť 31 detí najmä kvôli prekročeniu stanoveného vekového rozpätia. Štandardizačnú skupinu tak tvorilo 265 detí.

V decembri potom prebiehala kontrola výsledkov ako aj základné štatistické spracovanie údajov.

2. priebežná správa.

Január – Marec 2004

V januári pokračovali podrobné štatistické analýzy a interpretácia výsledkov.

Realizovali sa úpravy pre konečnú verziu testového materiálu a testového zošita.

Pripravovali sa podklady pre vypracovanie testovej príručky.

Testový materiál bol pripravený a zadaný na profesionálne výtvarné stvárnenie a po dodaní výtvarníčkou (február) – aj na konečnú úpravu (zalievanie kartičiek do plastu).

V priebehu februára bola vypracovaná Príručka so všetkými relevantnými údajmi o štandardizácii testu a normami pre rómskych žiakov mladšieho školského veku. V marci sa pripravovali texty a ďalšie údaje na softvérové spracovanie webovej stránky a CD pre pracovníkov PPP, ktoré sú súčasťou výstupov z projektu.

16. 3. sa uskutočnil odborný seminár v Košiciach, ktorého sa zúčastnili pracovníci PPP a pedagógovia ŠZŠ zapojených do projektu.

Pripravovala sa Záverečná správa projektu.

25. 3. sa konal záverečný seminár.

4.4 Vývoj diferenciálno-diagnostickej metodiky

V prvej etape práce sme sa pokúsili zostrojiť čo najviac úloh, ktoré by sme mohli odskúšať v predvýskume. Základné typy logických operácií (klasifikácia a triedenie, inklúzia a radenie) sme sledovali v 14 subtestoch so 161 úlohami, ktoré boli zostavené nasledovne:
31 Triedenie – vytváranie kategórií podľa rôznych kritérií. 17 úloh.

32 Zovšeobecnenie – pomenovanie kategórií. 8 úloh.

33 Eliminácie – vylúčenie prvku nepatriaceho do skupiny zostavenej podľa určitého kritéria. 18 úloh.

34 Priraďovanie – priradenie obrázkov na základe rôznych kritérií. 4 úlohy.

Schopnosť dieťaťa vytvárať určité kauzálne vzťahy a kvalitatívnu zmenu v chápaní času sa premietla do nasledovných typov úloh:

35 Kauzálne vzťahy – vytváranie dvojíc obrázkov. 7 úloh.

36 Následnosti – zoradenie obrázkov podľa časovej a kauzálnej následnosti. 12 úloh.

Schopnosť zoraďovať objekty podľa nejakého kritéria a nachádzať pravidlo zoradenia objektov ako aj vytváranie pojmu čísla sme zisťovali týmito úlohami:

37 Postupnosti – určovanie ďalších členov radu na základe určitého kritéria. 6 úloh.

38 Domino – zoraďovanie objektov podľa kritéria množstva. Farebná, jednoduchšia zostava – 25 úloh. Zložitejšia čierno-biela forma – 16 úloh.

39 Aritmetika – jednoduché slovné úlohy. 6 úloh.

Zaradili sme aj dve verbálne úlohy, pričom nešlo o úroveň slovnej zásoby ani o hodnotenie výslovnosti dieťaťa, ale zamerali sme sa na kvalitu verbálneho prejavu:

40 Rozprávanie o obrázku – sledovanie schopnosti utvárať vetu, sémantická a syntaktická úroveň jazyka. 4 podnetové obrázky.

41 Esperanto – verbálne aplikovanie určitého gramatického pravidla s použitím umelo vytvorených slov. 10 úloh na tvorenie jednotného a množného čísla a 10 úloh na tvorenie čísloviek.

Na zrakovú percepciu a vizuálno-motorickú koordináciu boli zamerané nasledovné úlohy:

42 Zrakové vnímanie – zraková pozornosť, schopnosť rozlíšiť detaily. 6 úloh.

43 Skladanie obrázku – kvalita zrakového vnímania a predstavivosť, schopnosť vidieť celok, praktický úsudok, vizuálno-motorická koordinácia. 4 úlohy.

Na odhalenie príčin zaostávania dieťaťa na podklade prípadnej organickej etiológie:

44 Praxia – úlohou je napodobňovať určité pohyby rúk a nôh, ktoré predvádza examinátor. Testové úlohy sú nielen citlivým ukazovateľom mozgovej dysfunkcie, ale pohybové aktivity súvisia aj s rýchlosťou učenia sa a s pamäťou: Rýchlosť pohybového učenia vyžaduje rýchlosť utvárania pohybového programu a jeho prijateľnú kontrolu. Podľa J. Míku (1982) sa tento mechanizmus pravdepodobne uplatňuje aj pri regulácii reči. 8 úloh.

V prvej fáze tvorby skríningového testu sme sa pokúsili zakomponovať do testových úloh aj princíp učenia sa zo skúseností, ktorý zdôrazňujú viaceré definície inteligencie, ale ktorý v bežne používaných testoch absentuje. Po odskúšaní v predvýskume a výskumnom overovaní sme boli nútení tieto úlohy vylúčiť, pretože neúmerne predlžovali dobu testovania a vzhľadom na rýchlu unaviteľnosť vyšetrovaných detí nepriniesli očakávané výsledky. V novej metodike sa s nimi teda nepracuje, uvedomujeme si však, že pri tvorbe kultúrne relevantného testu je tento princíp najspravodlivejší a pre posúdenie úspešnosti a potenciálu schopností dieťaťa určujúci.

Výsledky predvýskumu ukázali, že úspešnosť v niektorých navrhnutých úlohách nemusí v sledovanom vývinovom období (6 – 10 rokov) súvisieť s vekom dieťaťa, resp. s dĺžkou jeho školskej dochádzky. Zvládnutie takýchto úloh teda možno pokladať za charakteristické pre deti mladšieho školského veku a relatívne nezávislé od kultúrnych vplyvov reprezentovaných životnými a školskými skúsenosťami. Tieto úlohy sme vybrali pre ďalšie overovanie na výskumnej vzorke, ako je uvedené v predchádzajúcej časti správy. Išlo o úlohy združené do subtestov Praxia, Eliminácie, Následnosti, Domino a Esperanto (2. verzia testu).

Po overení tejto upravenej verzie na širokej vzorke žiakov mladšieho školského veku bolo možné uskutočniť potrebné štatistické výpočty a stanoviť parametre novej metodiky (reliabilita, validita a normy).

Do definitívnej verzie testovej batérie boli zaradené 4 subtesty, ktoré sa ukázali ako najvhodnejšie pre náš cieľ – vytvoriť test, ktorý bude mať charakter kultúrne relevantnej metodiky:

· Praxia (ukazovateľ mozgovej dysfunkcie, 6 úloh)

· Následnosti (zoraďovanie podľa kritéria kauzality a času, 5 úloh)

· Domino (zoraďovanie podľa kritéria množstva; kvantitatívne vzťahy, 6 úloh)

· Esperanto (verbálny subtest; aplikovanie gramatického pravidla, 8 úloh)

4.5 Výsledky a výstupy aktivity

Výsledkom aktivity zameranej na vytvorenie diferenciálno-diagnostickej metodiky pre deti zo špeciálnych základných škôl je testová batéria RR screening, ktorá predstavuje spoľahlivý a rýchly prostriedok na vylúčenie mentálnej retardácie. V praxi sa môže stať jedným z nástrojov, prostredníctvom ktorých sa podarí identifikovať deti, ktorých slabé výkony v inteligenčných testoch a v škole nie sú zapríčinené ich mentálnou retardáciou.

K základným pozitívam novej psychologickej metodiky patria predovšetkým nasledujúce atribúty:

· Všetky avizované (vyššie uvádzané) kritériá pri tvorbe testu boli dodržané.

· Test je slovenský – všetky deti navštevovali školy s vyučovacím jazykom slovenským; nezistil sa negatívny vplyv odlišného materinského jazyka na porozumenie inštrukciám.

· Výsledok v teste nie je závislý na administrátorovi, na veku a pohlaví žiakov; čiastočne závisí na školskom ročníku (resp. na dĺžke zaškolenia).

· Nezistil sa výraznejší rozdiel vo výkone detí s poruchou sluchu; nižšie výsledky boli len v subteste Domino (zachytáva aj rozvoj abstraktného myslenia).

· Rečové poruchy žiakov – nezaznamenal sa žiadny negatívny vplyv na výkon v teste.

· Suspektné organické poškodenie mozgu – zistili sa významne nižšie výsledky v subteste Praxia.

· Poruchy pozornosti – žiadne zhoršenie výkonov v teste nebolo zistené.

· S princípmi, administrovaním a vyhodnotením testu boli oboznámení pracovníci PPP, ktorí sa zúčastnili odborného seminára (16.3.).

· Na základe štatistických analýz, ktoré sú súčasťou štandardizácie testu, boli vytvorené špecifické normy pre rómskych žiakov ŠZŠ vo veku 6 – 10 rokov.

Normy umožňujú zatriediť výsledky do 3 kategórií:

A – mentálna retardácia je vylúčená

B – mentálnu retardáciu nemožno vylúčiť

C – mentálna retardácia je pravdepodobná

Výsledok klasifikovaný do kategórie A indikuje možnosť vzdelávania podľa náročnejších učebných programov, než tých, ktoré ponúka špeciálny systém vzdelávania.Vo výskumnej vzorke bolo takto identifikovaných 5 – 10 % detí ŠZŠ. Percentuálne rozpätie súvisí s možnosťou posúdiť výkon v teste podľa zámeru použitia testu:

· prísnejšie kritérium hodnotenia výsledkov sa aplikuje vtedy, ak účelom testovania je preradenie žiaka zo ŠZŠ do ZŠ (nakoľko ide o sociálnu a nie mentálnu retardáciu), a teda treba posúdiť, či žiak ŠZŠ zvládne náročnejší typ výučby;

· voľnejšie kritérium vylúči mentálnu retardáciu aj u niektorých detí, ktorých sociálny hendikep spôsobuje zlyhávanie v bežných testoch; používa sa vtedy, ak sa rozhoduje o preradení do triedy/ školy, ktorá zohľadňuje špeciálne potreby detí zo znevýhodneného sociálneho prostredia.
Zaradenie do kategórie B podľa celkového skóre znamená, že dieťa reagovalo na niektoré jednoduché podnety správne, jeho celkový výkon však neumožňuje prípadnú mentálnu retardáciu vylúčiť. Ak sú výkony dieťaťa v jednotlivých subtestoch vyrovnané, môžeme o nich s istou rezervou povedať, že spadajú do hraničného pásma. Ak sú nevyrovnané (v niektorom subteste A, v niektorom C), je možnosť, že ide o mentálnu retardáciu so zachovanou izolovanou schopnosťou, rovnako pravdepodobná, ako možnosť, že schopnosti dieťaťa spadajú do pásma normy, avšak so špecifickou poruchou v niektorej oblasti. Dieťa zaradené do kategórie B by malo byť v každom prípade podrobnejšie psychologicky vyšetrené.
Celkové skóre spadajúce do kategórie C signalizuje dieťa, ktoré by podľa výkonu v štandardných inteligenčných testoch s najväčšou pravdepodobnosťou bolo hodnotené ako mentálne retardované. Skríning neodpovedá na otázku, či je retardované naozaj, výsledok však nedáva nádej, že by dieťa zvládlo preradenie zo špeciálnej základnej školy do školy s náročnejšími vzdelávacími cieľmi.

5 Poznatky a návrhy

5.1 Získané poznatky a skúsenosti

Aktivita 1:

· Deti z málo podnetného prostredia podávajú v testoch školskej spôsobilosti celkove slabší výkon, ako deti z prostredia vývin optimálne stimulujúceho. V dôsledku nedostatočného rozvoja rečových spôsobilostí – chápania reči ako aj rečovej produkcie, či už vo vlastnom materinskom jazyku (rómčine) alebo vyučovacom jazyku, nie sú u nich veku primerane rozvinuté myšlienkové procesy. Nedostatočná stimulácia týchto detí v podobe absencie predškolskej prípravy spôsobuje, že sa u nich minimálne využíva tzv. pásmo najbližšieho vývinu, tj. nevyužívajú sa možnosti podpory procesov zrenia. Výsledkom toho je, že tieto deti nielenže nie sú na školu pripravené, ale ani po stránke využitia prirodzených predpokladov pre vzdelávanie nenastáva u nich náležitý  pokrok. Podobný trend je viditeľný vo výkone v rámci všetkých kognitívnych procesov. Druhým vážnym nedostatkom je oneskorenie v rámci rozvoja jemnej motoriky. Nedostatočná skúsenosť v kresebnom prejave sa odráža v kvalite jemno-motorickej produkcie. Nevyužitie potenciálu pre rozvoj kognície s absenciou skúsenosti s kresebným prejavom  sa  následne odráža v kvalite detskej kresby. Takto deti z málo podnetného prostredia často pôsobia dojmom, že ich rozumové schopnosti sú nižšie v porovnaní s tým, aký je ich skutočný intelektový potenciál.

· Schopnosti rómskych detí, ktoré navštevovali materské školy sú významne lepšie ako detí, ktoré tieto školy nenavštevovali. Súčasné možnosti predškolskej prípravy – rozvojové a akceleračné programy zamerané na cielenú stimuláciu psychiky, rozvoj zručností a poznatkov sa zjavne odrazil aj vo výsledkoch nášho výskumného šetrenia. Čo najširšia účasť rómskych detí na intenzívnej predškolskej príprave by mohla významne prispieť k ich úspešnému zaškoleniu do prvých ročníkov štandardných škôl a byť dobrým východiskom pre ďalšie vzdelávanie. 

· Časť detí, ktoré navštevovali materské školy by mala následne navštevovať nulté ročníky ZŠ, lebo ich výkon sa pri nástupe do školy ešte nevyrovná deťom z podnetného prostredia. Testovanie týchto detí v ich školskej spôsobilosti by sa mala realizovať až po čiastočnom zaškolení v nultých ročníkoch ZŠ.

· Testy školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti merajú ich výkon v úlohách s ohľadom na mieru pripravenosti na školu i úroveň dosiahnutého vývinu v niektorých kognitívnych a jemno-motorických kompetenciách. Medzi ich výkonmi v jednotlivých úlohách sa prejavili významné vzťahy.

· Rozhodujúci význam pre nepredpojaté posúdenie školskej spôsobilosti má výkon v testoch – Názorné situácie a triedenie, Jemná motorika, Porozumenie reči, Vizuálna percepcia a Kvantitatívne vzťahy.

· Tá časť testov, ktorá je viac zameraná na priblíženie vývinovej zrelosti detí z málo podnetného prostredia, nemôže slúžiť ako rozhodujúci ukazovateľ ich školskej spôsobilosti. Proces zrenia totiž nie je u nich podporovaný intenzívnou prípravou na vstup do školy. Tieto deti neabsolvovali žiaden rozvojový ani akceleračný program, z tohto dôvodu je ich vývin rozhodujúcich kognitívnych procesov a funkcií všeobecne pomalší.

· Pri testovaní školskej spôsobilosti je potrebná pomoc rómskych asistentov alebo učiteľov, lebo deti inak nepodávajú optimálny výkon. Mnohé rómske deti predškolského veku nemajú skúsenosti s dospelými osobami mimo rómskej komunity. Z tohto dôvodu sú veľmi plaché a nedôverčivé. Prítomnosť známej dospelej osoby pri testovaní znamená pre ne záruku bezpečia. Rómski asistenti okrem toho predstavujú pomoc pri prekonávaní jazykovej bariéry pri  objasňovaní inštrukcií k úlohám.

· Výkon v testoch školskej spôsobilosti je len čiastočne podmienený vekom detí a to len v niektorých úlohách. Predovšetkým v kresebných úlohách – Kresba postavy a Poloha v priestore, v úlohách zameraných na posúdenie úrovne Jemnej motoriky, Porozumenie reči a Postihovanie kvantitatívnych vzťahov. Zdá sa, že nedostatočné skúsenosti vekovo starších detí sú brzdou ich výkonu, ktorý sa s narastajúcim vekom nezlepšuje a naopak, je porovnateľný (či horší) ako výkon detí mladších, ktoré predškolskú prípravu absolvovali.

· Medzi pohlaviami sa vyskytli len malé rozdiely, chlapci sú výrazne citlivejší na veľký počet osôb v domácnosti. V súlade s všeobecným poznatkom, že chlapci sú od malička citlivejší na kvalitu väzby s matkou možno interpretovať i výsledok, že  horšie znášajú veľký počet osôb v rodine a tým i nedostatok pozornosti ich vlastným potrebám. Dievčatá sú v tejto súvislosti viac prispôsobivé, čo zrejme podporuje i iné (submisívnejšie) postavenie žien  (ženských vzorov) v rómskej kultúre. 

· Rozdiely vo výkone detí sa vyskytli v jednotlivých lokalitách v závislosti od podnetnosti prostredia a charakteru predškolskej výchovy. Deti, ktoré nenavštevovali žiadnu formu predškolskej prípravy, vrátane prípravy v komunitných a pastoračných centrách, vysoko signifikantne zaostávali za výkonom detí, ktoré prípravu absolvovali. Dĺžka prípravy pôsobí významne na úroveň výkonu. V tých lokalitách, kde bola úroveň spolunažívania s majoritnou populáciou dobrá, dopadli výsledky testovania lepšie ako na území, kde bola rómska komunita segregovaná.

· Nedostatky v jemnej motorike sa vyskytli v niektorých lokalitách viac ako v iných, čo si vyžaduje zintenzívniť rozvoj grafomotorických zručností. Rómske deti vykazujú celkove značný deficit v kresebnom prejave. Ako však  naznačujú výskumné zistenia (napr. Farkašová, 1998), deti so slabšími výsledkami v kresbe ľudskej postavy môžu dosiahnuť výraznejšie zlepšenie než deti, ktoré vysoko skórovali vo veku 6 rokov. Ak sa vytvoria priaznivé podmienky pre rozvoj a nácvik kresebného prejavu, môžu rómske deti dosiahnuť v kresbe, ale aj iných jemno-motorických aktivitách, podstatne lepšie výkony.

· Rozdiely vo výkone detí sa vyskytli aj pri rozdielnych typoch rodinnej výchovy. Tam kde bola výchova k disciplíne, spolupráci a záujmu o dosiahnuté výsledky, úroveň výkonu v testoch bola vyššia ako pri výchove rozmaznávajúcej a zanedbávajúcej, či nedôslednej.

· Najlepšie výsledky v testoch dosiahli deti, ktoré doma hovoria jazykom iným ako rómčinou. Tie deti, ktoré hovoria doma po rómsky i iným jazykom dosiahli lepšie výkony ako deti, ktoré hovoria doma výlučne po rómsky. Mnohé deti neovládajú dobre ani jeden jazyk, ich rečové schopnosti sú obmedzené na znalosť miestneho dialektu, príp. dvoch (bidialektálne deti) či viacerých dialektov (napr. niektoré rómske deti v dôsledku migrácie rómskych rodín používajú okrem rómskeho dialektu a niektorého z východoslovenských nárečí aj mnohé prvky z češtiny).

· Deti, ktoré doma vykonávajú domáce práce, podali významne lepší výkon, ako deti, ktoré doma nepomáhajú. V rámci vzdelávania rómskych matiek by bolo potrebné oboznamovať ich s prospešnosťou aktivizačnej výchovy pre deti. Vytvoriť stimulačné výchovné programy pre rozvoj samostatnosti a zodpovednosti pri  plnení jednoduchých pracovných úloh.

· Veľa detí nemá ani vlastnú posteľ, ani kútik, kde by sa mohli nerušene hrať či učiť. Nízka sociálno-ekonomická úroveň rómskych rodín ovplyvňuje i možnosti rozvoja a vzdelávania rómskych detí. Život v obmedzených, často hygienicky závadných podmienkach, nie je prostredím, ktoré by motivovalo a stimulovalo k učeniu a vzdelávaniu. Táto skutočnosť osobitne negatívne ovplyvnila výkon rómskych chlapcov v testoch školskej spôsobilosti, ktorí vzhľadom na tento aspekt kvality bývania podali podstatne nižší výkon ako dievčatá.

· Takmer všetky domácnosti (aj v rómskych osadách) majú doma televízor. Z  tohto dôvodu je výzvou pre kompetentné orgány a inštitúcie, aby zabezpečili tvorbu a vysielanie atraktívnych programov pre rómske deti, zameraných minimálne na podporu recepcie a porozumenia rečového prejavu. V spolupráci s rómskymi matkami a rómskymi učiteľmi by sa mala zabezpečiť propagácia sledovania takýchto programov.

Aktivita 2:

· Každá špeciálna základná škola, na ktorej sa realizovalo overovanie metodiky, mala odlišné podmienky. Tieto sa týkali najmä:
· lokalizácia školy (väčšie / menšie sídlo, v širšom centre / na okraji mesta / obce),
· jej vybavenie (materiálne, priestorové),
· organizácia (školský klub áno / nie, strava pre žiakov áno / nie atď.),
· personálne zabezpečenie výučby,
· skladba a socio-kultúrna úroveň rómskych obyvateľov,
· dochádzanie žiakov z väčšej / menšej vzdialenosti, okolitých obcí a osád, 
· a ďalšie faktory,
· preto nie je možné jednoznačne charakterizovať špeciálne základné školy v našom výskumnom výbere.

· Vedenie a pracovníci škôl v prevažnej miere mimoriadne ochotne vychádzali v ústrety našim požiadavkám a potrebám pre testovanie (vyčlenenie miestnosti /-tí, uvoľňovanie žiakov z vyučovacích hodín, poskytnutie dokumentácie o žiakoch a o doterajšom psychologickom vyšetrení a pod.).

· Do výskumnej vzorky boli zahrnutí iba tí žiaci, ktorých rodičia vyjadrili písomný súhlas s testovaním ich dieťaťa.

· Žiaci dostatočne ovládali slovenský jazyk, aby porozumeli inštrukciám v teste, hoci temer všetci hovoria doma rómsky. Ich aktívna slovná zásoba a vyjadrovacie, komunikačné schopnosti však boli limitované, a preto sa potvrdila správnosť voľby neverbálnych úloh do overovanej metodiky.

· Žiadny žiak nemal predškolskú prípravu v materskej škole. Ovládanie vyučovacieho jazyka v čase zaškolenia bolo v mnohých prípadoch veľmi slabé (údaje z psychologického vyšetrenia, informácie pedagógov). Už počas absolvovania prvého roka školskej dochádzky sa rečové a komunikačné spôsobilosti u niektorých žiakov rozvinuli do takej miery, že dokázali porozumieť inštrukciám učiteľov pri vyučovaní. 

· Pedagógovia niektorých ŠZŠ vyjadrili nespokojnosť s postupom zodpovedajúcich základných škôl, v ktorých sú rómski žiaci zaškolení niekoľko rokov, pričom viackrát opakujú jednotlivé ročníky a až po mnohých zlyhaniach ich posielajú do ŠZŠ (v 6.-7. ročníku), keď je už neskoro na nápravu a zásahy špeciálnych pedagógov s cieľom rozvíjať ich potenciál.

· V ŠZŠ, na ktorých sme realizovali výskum, sme do istej miery sledovali aj spôsob práce pedagógov vo vyučovaní (prítomnosť expertov na vyučovacích hodinách). Treba konštatovať, že prístup bol vysoko individualizovaný, adresný, aktivity žiakov boli diferencované podľa ich možností a schopností. Na niektorých školách sme pozorovali pozitívne prvky pri vytváraní priateľského, bezstresového prostredia (napr. hudba ohlasovala začiatok a koniec hodiny), ako i tvorivý prístup vyučujúcich (napr. výtvarné alebo dramatické činnosti detí), ktorý zvyšoval záujem, motiváciu a tým aj aktívny prístup žiakov pri osvojovaní si poznatkov a zručností.

5.2 Odporúčania a návrhy opatrení aplikovateľné v praxi

Aktivita 1:

· Pre zlepšenie vzdelanostných podmienok rómskych detí je nevyhnutné pokračovať v ich predškolskej príprave v materských školách a zintenzívniť prípravu týchto detí aj v nultých ročníkoch ZŠ, tak aby ich výkon v testoch školskej spôsobilosti zodpovedal štandardom súčasnej základnej školy.
· Zabezpečiť zo strany predstaviteľov MŠ, sociálnych terénnych pracovníkov, príp. psychológov z PPP vyššiu účasť rómskych detí na skríningovom vyšetrení školskej spôsobilosti v čase zápisu do prvých ročníkov ZŠ. Aby sa dosiahla zvýšená účasť na skríningu u tých detí, ktorých rodiny nejavia dostatočný záujem o ich zaškolenie a ony nenavštevovali prípravné ročníky MŠ, je potrebné nadviazať kontakt s rodinou, pozvať jej členov na otvorené hodiny do MŠ, ukázať im ako prospievajú tie rómske deti, ktoré prípravu absolvovali.

· Pri podpore a zvyšovaní motivácie k predškolskému vzdelávaniu je dôležité vyzdvihovať pozitívne príklady výkonu starších súrodencov (detí zo susedstva, detí zo širšej rodiny) pri dosahovaní pokroku v rozvoji poznatkov, schopností a zručností.

· Využiť prirodzenú súťaživosť rómskych rodín pri podpore výkonov ich detí a zapájať ich do predškolských prípravných, rozvojových a akceleračných programov.

· Využiť vplyv rómskych asistentov v miestnych rómskych komunitách, aby sa zvýšila hodnota vzdelávania a podiel rodiny na procese vzdelávania. Podporovať spoluprácu školy a rodiny, neponechávať celú zodpovednosť za výchovu a vzdelávanie detí na škole (tendencia v spôsobe vzdelávania v mnohých špeciálnych školách).

· Je potrebné stimulovať deti v oblasti rozvoja jemnej motoriky, kreslenia, rečového prejavu, osvojovaní si relačných pojmov a riešení praktických úloh. Osobitný dôraz je potrebné klásť na rozvoj jemnej motoriky u chlapcov (pozri aj Kollárik, 1991), pretože významne zaostávajú v takýchto úlohách za dievčatami.

· Osobitne podporovať rozvoj rečových schopností v rómčine ako aj vo vyučovacom jazyku, podporovať sledovanie televíznych programov vhodných pre deti predškolského veku, podporovať vlastnú komunikáciu detí, rozvoj ich jazykového kódu a viesť deti k aktívnemu rozprávaniu napr. cez rozprávanie príbehov.

· Intenzívnou prácou v oblasti prípravy na vstup do školy dosahovať pokrok i v psychickom dozrievaní (využívať pásmo najbližšieho vývinu). Príkladmi, usmerňovaním, pokynmi, ukážkami a pod. podporovať samostatné riešenie úloh a sebadôveru dieťaťa vo vlastné schopnosti a úspešnosť vlastného výkonu. Takto povzbudzovať deti k samostatnej práci a uskutočňovaniu vlastných rozhodnutí.

· Je dôležité poznať rodinné prostredie detí a dominujúci spôsob výchovy, ktorý pôsobí na motiváciu detí učiť sa a zdokonaľovať svoje zručnosti.

· Rozvíjať výchovný potenciál rómskych matiek, systematicky pracovať s rodinnými príslušníkmi, poskytovať im dlhodobú podporu pri výchove detí.

· Pri psychologickom vyšetrení detí zohľadňovať osobitné potreby a špecifiká rómskej kultúry, odstraňovať nedôveru a obavy rómskych rodičov voči psychologickému vyšetrovaniu detí, hlavne v prostredí výraznej segregácie rómskych komunít.

· Využívať pomoc učiteliek MŠ a rómskych asistentov pri vyšetrovaní školskej spôsobilosti, získavať poznatky o konkrétnom dieťati z referencií o jeho správaní a výkone v prirodzených podmienkach v hre a pri vyučovaní.

· Zabezpečiť deťom aspoň základné materiálne a priestorové podmienky pre rozvoj schopností a talentu detí v obci či osade, kde žijú  (v miestnych MŠ, pastoračných a komunitných centrách).

· Využiť pomoc študentov odboru psychológia, sociálna práca, pedagogika, špeciálna pedagogika, logopédia a pod. pri realizácii rozvojových a akceleračných programov pre rómske deti a uznať ju ako jednu z možných foriem odbornej praxe.

· Podporovať tie fakulty vysokých škôl, ktoré ponúkajú v rámci študijných programov bakalárskeho štúdia orientáciu na oblasť vzdelávania, predikciu a posudzovanie výkonu rómskych detí predškolského a mladšieho školského veku.

· Legislatívne upraviť ďalšie vzdelávanie psychológov z PPP a  učiteliek MŠ, vrátane platového postupu po absolvovaní ďalšieho vzdelávania.

· Organizovať diskusné fóra pre výmenu skúseností medzi učiteľmi MŠ, rómskymi asistentmi,  učiteľmi prípravných a nultých ročníkov, psychológmi z PPP, liečebnými pedagógmi z rôznych regiónov Slovenska o možnostiach rozvoja rómskeho dieťaťa v jeho príprave na školu, príčinách školskej nespôsobilosti o možnostiach zaškolenia vzhľadom na výkon v testoch školskej spôsobilosti.

· Vytvoriť dostatok miest v MŠ pre všetky deti predškolského veku s programom výchovy a vzdelávania orientovaného na dieťa.

· Finančne podporovať (napr. prostredníctvom grantov) aj mimovládne organizácie, ktoré úspešne realizujú domácu prípravu detí na školu.

· Rozvíjať dobrovoľnícku prácu samotných Rómov (rómskych matiek) s deťmi predškolského veku.

Aktivita 2:

· Legislatívne zaviesť povinnú predškolskú prípravu (pre všetky 5-ročné deti)

· Legislatívne upraviť postavenie rómskeho žiaka zo znevýhodneného sociálneho prostredia ako dieťa so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími (edukačnými) potrebami na základe kultúrnej deprivácie

· Legislatívne upraviť možnosť vzdelávania rómskych detí v špeciálnej základnej škole podľa individuálnych vzdelávacích plánov, čím sa obsah vzdelávania môže priblížiť obsahu v bežných základných školách
· V rámci školskej reformy umožniť flexibilitu učebných osnov (učebných programov), t.j. pre žiakov zo sociálne znevýhodneného a málo podnetného prostredia umožniť posunúť náročnejšie učivo do vyšších postupných ročníkov – po zvládnutí základných poznatkov a zručností

· Počas predškolskej prípravy využívať cielené stimulačné programy zamerané predovšetkým na zvýšenie socializácie, na rozvíjanie reči a poznania, návykov a zručností

· Do výchovnej činnosti v materských školách zapojiť matky
· Zriaďovať nulté ročníky vo všetkých základných školách (ZŠ), najmä v tých, do ktorých prichádzajú rómske deti zo zanedbaného sociálneho prostredia

· Využívať stimulačné programy v priebehu nultých ročníkov (rozvoj reči, poznania, rozumových schopností)

· Zaviesť funkciu rómskych asistentov v ZŠ a špeciálnych základných školách (ŠZŠ), kde rómske deti nedostatočne ovládajú vyučovací jazyk a/alebo prichádzajú zo sociálne znevýhodneného prostredia

· V ZŠ s rómskymi žiakmi, resp. so žiakmi so špeciálnymi edukačnými potrebami, zaviesť funkciu špeciálneho pedagóga a školského psychológa
· Deti testovať až po absolvovaní predškolskej prípravy a/alebo nultého ročníka

· Pri zápise do základnej školy zaviesť používanie formulárov, ktoré budú zisťovať informácie o rodinnom a výchovnom prostredí dieťaťa, ako aj o jeho školskej pripravenosti, čo by bolo podkladom pre zaradenie do nultého ročníka
· Pri psychologickom vyšetrení používať aj nové testy na zisťovanie školskej spôsobilosti a skríning na vylúčenie mentálnej retardácie (tieto testy zohľadňujú vo zvýšenej miere niektoré špecifiká rómskych detí)

· Dôsledne využívať individuálne učebné plány a programy

· Zaviesť celodenný výchovný systém (školský klub)

· Poriadať vzdelávacie aktivity pre učiteľov rómskych žiakov o nových metódach a formách vo vyučovaní žiakov zo zanedbaného sociálneho prostredia

· Vypracovať adekvátne učebné materiály a pomôcky pre žiakov, najmä z málo podnetného prostredia

· Znížiť počet žiakov v triedach

· Zachovať neplnoorganizované školy, ktoré sa nachádzajú v blízkosti rómskych osád/ v obciach s vysokou koncentráciou Rómov

· Poskytnúť školské autobusy pre žiakov zo vzdialených lokalít

· Získavať rodičov na spoluprácu pri výchove detí, najmä detí v MŠ, prvých ročníkov ZŠ a ŠZŠ

Ďalšie aktivity:

· V spolupráci s rezortom zdravotníctva: organizovať osvetovú prácu na témy týkajúce sa výchovy detí a starostlivosti o ne

· V spolupráci s rezortom sociálnych vecí a rodiny: časť príspevkov na deti viazať na stravu v škole, na učebné pomôcky, príp. na ošatenie.
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7 príloha 1 - Zhodnotenie výchovného prostredia

Zhodnotenie aspektov výchovného prostredia (učebných osnov, učiteľov, uplatňovania alternatívnych metód, účasti rodičov na vyučovaní)

V rámci riešenia projektu reintegrácie rómskych detí sme sa zamerali aj na posúdenie školských osnov, prístupu učiteľov k procesu reintegrácie, naznačili sme možnosti využívať alternatívne vyučovacie metódy a zamerali sme sa na možnosti ako zvýšiť účasť rodičov na vyučovaní.

Učebné osnovy (UO) sú zostavené centrálne a väčšina učiteľov podľa nich pracuje. UO však nevystupujú ako zákon, ale učiteľ a MZ má možnosť si ich prispôsobiť podľa potrieb s ohľadom na podmienky regiónu, školy, prednosti jednotlivých učiteľov. Učebné osnovy pre 1.-4. ročník ZŠ boli schválené MŠ SR 18.5.1995

Učiteľ má právo rozhodnúť o tom, ako najlepšie dosiahnuť výchovno-vzdelávacie ciele. UO zdôrazňujú potrebu diferencovaného prístupu k žiakom a umožňujú aj zaraďovanie rozširujúceho učiva pre výborných žiakov. U ostatných sa má sústrediť na zvládnutie základného učiva a zohľadňovať ich individuálne danosti. Pritom môže využívať vhodnú motiváciu, samostatnú prácu, schopnosť učiť sa vlastnou cestou. Osobitne pri rozvoji detí zo sociálne znevýhodneného prostredia je potrebné klásť zvláštny dôraz na kontrolu tempa a stupňa náročnosti výučby. Rómske deti majú podstatne menšie a kultúrne odlišné skúsenosti ako ostatné deti, ich rodiny im málokedy dokážu poskytnúť pomoc pri príprave na vyučovanie, a preto učiteľ musí v mnohom prevziať i túto úlohu. V kompetencii učiteľa je určovať a upravovať si dotáciu hodín pri tematických celkoch podľa podmienok v danej triede.

Len veľmi málo učiteľov však túto možnosť využívalo. Skôr sa dožadovali ústredne vydávaných časovo-tematických plánov Štátneho pedagogického ústavu alebo metodických oddelení.

Tempo práce v triede by sa malo vždy riadiť aktuálnou výkonnosťou žiakov, výučba mala by prebiehať v príjemnej atmosfére, učitelia by mali pôsobiť na žiakov vhodnou motiváciou.

Učiteľ

Učiteľ by mal žiadať od žiaka, aby nebol len pasívnym prijímateľom informácií, ale riešiteľom a plánovačom učebného procesu. Podporuje žiakov, aby sa učenie pre nich stalo podnetným a radostným. Pôvodne dominujúci učiteľ sa v súčasnosti mení skôr na koordinátora školskej práce – žiakom pomáha, vedie ich a zároveň nesie zodpovednosť za učenie spolu s nimi. Učiteľ uľahčuje proces učenia sa na základe vývinového stupňa žiakov, ich schopností, záujmov a potrieb.

Učiteľ sa snaží prispôsobiť aj výučbu tak, aby každé dieťa získalo z vyučovania čo najviac. Pre zvýšenie úspešnosti a motivácie žiakov je dobré meniť metódy a formy práce, napr. zmeniť knižný a verbálny charakter za priame zážitky a vlastné praktické činnosti. V súčasnej dobe treba žiakov viesť tak, aby boli pripravení pre život, boli úspešní a rozumeli svetu. Hľadať také cesty zohľadňujúce individuálne potreby žiakov, aby mala väčšina žiakov z vyučovania čo najväčší zisk. Pri neúspechu je dieťa nešťastné. Dôležité je vytvárať také situácie, aby mohlo každé dieťa zažívať pocit úspešnosti.

V učení sa ľudia uprednostňujú rôzne faktory, ktoré im umožňujú zvládnuť tento proces čo najlepšie a najefektívnejšie. Učenie závisí od vonkajších podmienok a  vnútorných predpokladov. Preto je veľmi dôležité, aby učiteľ zistil, akým spôsobom žiak absorbuje informácie, zvnútorňuje si nové pojmy a ako rieši problémy. Významnú úlohu zohráva i poznanie percepčných osobitostí jednotlivých žiakov, pretože deti získavajú informácie prostredníctvom viacerých zmyslov, ktoré využívajú v rôznej miere. Niekto je v prevažnej miere typ vizuálny, iný auditívny, ďalší najviac profituje pri možnosti priamej manipulácie s predmetmi (napr. využívanie učebných pomôcok). Najvhodnejšie je v procese učenia zapájať čo najviac zmyslov, aby osvojované poznatky mali trvalejší a komplexnejší charakter.

Ak si učiteľ uvedomí, aké postupy pri učení uplatňujú žiaci, môže zdokonaliť svoj prístup ku každému jednotlivcovi, ale aj k celej triede. Niektoré metódy umožňujú uplatňovať rôzne štýly učenia sa žiakov.

Výučba rómskych detí si od učiteľa vyžaduje v mnohom ohľade osobitný prístup. Rómske deti vnímajú často školu ako neznámu, nepriateľskú inštitúciu, kde zo strany mnohých spolužiakov majoritného etnika, ich rodičov a často aj učiteľov vládnu voči nim predsudky. Navyše rómski žiaci veľmi často nemôžu svojim spolužiakom konkurovať v oblasti školských výkonov, pretože ich príprava na vyučovanie nie je v rodine podporovaná, býva nesystematická a ich vedomosti medzerovité. To si vyžaduje od učiteľa venovať osobitnú pozornosť na rozvoj týchto detí, ich podporu, brať ohľad na skutočnosť, že pochádzajú z málo podnetného, kultúrne odlišného a sociálne zanedbaného prostredia, čo ich v ich výsledkoch značne znevýhodňuje.

V prostredí s veľkou koncentráciou rómskych žiakov sme sa stretávali s učiteľmi, ktorí svoju prácu vykonávajú svedomito a zodpovedne. Nepriaznivejšia klíma je skôr na školách, kde je menej žiakov rómskeho etnika a učitelia dobre nepoznajú ich zlú východiskovú situáciu a veľmi sa nad ňou ani nezamýšľajú.

V prehľade prinášame alternatívne prístupy k vyučovaciemu procesu, ktoré možno efektívne využívať i pri výchove a vzdelávaní rómskych detí:

Kooperatívne vyučovanie – metóda, pri ktorej žiaci pracujú v malých skupinách za účelom dosiahnutia spoločného cieľa, ktorým môže byť riešenie zadaného problému, výskumu objektu a pod. Žiaci pracujú v heterogénnych kooperatívnych skupinách, pričom sa využíva aj stratégia brainstormingu, výmena nápadov a myšlienok. Učiteľ musí stanoviť taký rozsah očakávaní, ktorý umožní byť úspešným všetkým žiakom.

Problémové vyučovanie – činnosť žiakov je zacielená na osvojenie si vedomostí a spôsobov činnosti prostredníctvom analýzy problémových situácií. Učiteľ postupne vedie žiakov k samostatnej formulácii problémov, poskytuje im potrebnú pomoc pri ich riešení, riadi a upevňuje takto získané poznatky.

Projektová metóda – žiak alebo skupina žiakov pracuje na určitom projekte. Učiteľ radí a deti samé postupujú, hľadajú informácie a informujú učiteľa o zistených riešeniach.

Blokové vyučovanie – je taká vyučovacia forma, pri ktorej sa deti pol dňa/ deň/ týždeň venujú určitému predmetu v jednom bloku.

Tematické integrované vyučovanie – v tomto alternatívnom smere sa nepostupuje podľa predmetov, hodiny sa nedelia, ale v súvislých celkoch (zostavených podľa istých hľadísk) sa preberá daná téma.

Výskumno – objavujúce učenie – deti vlastnou aktivitou objavujú informácie, zákonitosti, robia drobné experimenty, skúmajú názory a postoje ľudí.

„Ak deti nie sú schopné naučiť sa takým spôsobom, akým ich učíme, potom musíme nájsť taký spôsob, aby sa to dokázali naučiť.“ (S. Ignelziová, lektorka programu Step by step)

Pre zvyšovanie školskej úspešnosti rómskych detí je osobitne vhodné vytvoriť edukačné prostredie, ktoré by sa vyznačovalo týmito znakmi:

· prostredie by malo stimulovať a podporovať vývin schopností žiakov,

· treba mať na zreteli kultúrne špecifiká detí a utvárať kultúrne relevantné podmienky pre ich rozvoj,

· utvárať priestor na prirodzenú aktivitu a tvorivosť,

· umožňovať učenie v rôznych sociálnych podmienkach,

· v triede vytvárať pozitívnu atmosféru,

· využívať rozmanité metódy, formy a stratégie vyučovania,

· dať deťom primeraný čas na získanie, spracovanie, precvičovanie a utvrdenie vedomostí,

· rozvíjať zručnosti detí, ktoré pomáhajú žiakom koordinovať ich štýly učenia sa,

· meniť priestor v triede podľa situácie, ako tréningový životný priestor,

· pri hodnotení posudzovať každého podľa jeho možností, žiadať od žiaka vlastné maximum a to hodnotiť ako výkon vynikajúci.

Každé dieťa môže byť úspešné, ak sa k nemu pristupuje špecificky, spôsobom zodpovedajúcim jeho potrebám. Učiteľ musí veriť v schopnosti každého žiaka dosiahnuť úspech a prijateľným spôsobom ich viesť k jeho dosiahnutiu.

Rodič

Predovšetkým rodič, ako prvý učiteľ dieťaťa, ovplyvňuje vzťah dieťaťa ku vzdelaniu. Stáva sa pre dieťa vzorom riešenia problémov, schopnosti deliť sa s druhými a spolupracovať.

Dôležité je, aby si učiteľ získal dôveru rodičov. Pomerne veľká časť Rómov vníma školu ako nutné zlo, ktorému je potrebné sa vyhnúť. Postoje k práci školy sú často negatívne, až nepriaznivé.

Učiteľ musí najskôr odstrániť počiatočnú nedôveru a strach zo školy. Oboznámiť rodičov, ako si predstavuje spoluprácu, aké sú požiadavky školy a spoluprácu založiť na dôvere. Rodičia by mali byť v škole kedykoľvek vítaní a mali by zodpovedať za doplnkové zdroje pri vyučovaní v triede. Začať treba orientačnými stretnutiami – získať užitočné informácie o deťoch.

Účasť rodičov na práci v škole pôsobí pozitívne na učenia sa dieťaťa. Dieťaťu sa často zlepší dochádzka do školy, zodpovednejšie si robí domáce úlohy, má pozitívnejší vzťah k učeniu, zlepší sa aj jeho správanie a môže dosiahnuť vyššie vzdelanie.

Úžitok zo spolupráce učiteľa a rómskeho rodiča spočíva v tom, že:

· učiteľ vytvára uvoľnenú atmosféru, povzbudzuje rodičov ku komunikácii,

· odbúrava bariéru nedôvery,

· kladie dôraz na využívanie záujmov a koníčkov rodičov,

· ak rodič prežije časť dňa v triede, je schopný lepšie pochopiť učiteľa,

· učiteľ využíva spoluprácu rodičov pri demonštrácii určitých činností,

· využíva ich ako pomocníkov pri špecifických udalostiach (kultúra, jazyk, zvyky)

· požiada ich o pomoc:

· v pracovnom vyučovaní (tradičná výroba z kovu, prútia, drôtu ai.),

· v knižnici pri prezentovaní rómskych kníh,

· pri školských výletoch

· pri výtvarnej výchove (práca s netradičným materiálom),

· pri športových hrách.

Asistent učiteľa

Asistent učiteľa mu pomáha pri komunikácii s rómskymi rodičmi. Do tried, kde je päť a viac žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia, môže riaditeľ školy ustanoviť profesiu asistenta učiteľa, ktorého úlohou je pomáhať pri prekonávaní jazykových, zdravotných a sociálnych bariér dieťaťa a pri zabezpečovaní výchovno-vyučovacieho procesu (§ 50 b, ods. 3 zákona č. 29/1984 Zb. v znení zákona č. 408/2002 Z.z).

Na vyučovaní asistent

· spolupracuje s učiteľom,

· uľahčuje adaptáciu detí zo sociálne znevýhodneného prostredia na nové prostredie,

· pomáha pri prekonávaní jazykových a sociálnych bariér,

· vykonáva dozor cez prestávky,

·  pomáha pri príprave pomôcok,

· navštevuje rodiny a komunity v obciach s vysokou koncentráciou obyvateľstva zo sociálne znevýhodneného prostredia,

Oveľa ľahšie sa riešia výchovno-vyučovacie problémy rómskych žiakov, ak je spolupráca s asistentom na žiadúcej úrovni.
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Vytvorenie stratégie pre zlepšenie vzdelanostných podmienok rómskych detí v rámci rezortu školstva

Na vytvorenie priaznivejších podmienok na vzdelávanie žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia je potrebné realizovať celý rad krokov, ktoré majú za cieľ upraviť edukačné prostredie a ďalšie faktory tak, aby sa zohľadňovali všetky skutočnosti zistené u týchto detí. Vhodné je ponechať širší rámec, v ktorom sa ich výchovno-vzdelávacie potreby budú realizovať, resp. potrebné je individuálnejšie a spoľahlivejšie posudzovať vzdelávacie možnosti, schopnosti a predpoklady u každého dieťaťa a súčasne vytvoriť priestor na realizovanie zistených optimálnych postupov v školskom systéme. Uplatňovanie jednej podmienky bez druhej nemôže priniesť očakávané zmeny.

Pre dosiahnutie optimálnych podmienok v oblasti vzdelávania u väčšiny rómskych detí je potrebné zahájiť ich intenzívnu prípravu na školu už v predškolskom období. Rómske rodiny v mnohých prípadoch nevenujú predškolskej príprave svojich detí dostatočnú pozornosť. Deje sa tak z dôvodov vlastnej nepripravenosti na túto rolu a neskúsenosti rodičov s postupmi ako stimulovať a usmerňovať rozvoj schopností a kompetencií  svojich detí. Hlavne v rodinách s nízkou životnou úrovňou, kde často absentuje dokonca uspokojovanie základných životných potrieb, nie sú vytvorené podmienky pre primeranú výživu a nedodržiavajú sa ani základné hygienické návyky, nemajú deti splnené ani minimálne podmienky pre vlastný rozvoj. V mnohých prípadoch nie je k dispozícii  žiadne miesto,  kde by sa dieťa nerušene hralo, vzdelávalo, a dokonca nemá ani vlastnú posteľ, kde by mohlo nerušene odpočívať. 

Celý rad skúseností, ktoré sú pre deti majoritného etnika samozrejmosťou, sú pre rómske deti veľkou neznámou a nové nepoznané situácie im naháňajú strach. Rómske deti, tvoriace takto rozhodujúcu časť detí zo sociálne znevýhodneného prostredia, nielenže nemajú rozvinuté základné zručnosti (nemajú príležitosť hrať sa so stavebnicami, kresliť či manipulovať s drobnými predmetmi), nemajú utvorené mnohé elementárne sociálno-kognitívne spôsobilosti, ale ani neovládajú aspoň základy jazyka, v ktorom by sa mali následne vzdelávať. Navyše, tieto deti neovládajú dostatočne ani materinský jazyk, ktorý premiešaný s miestnym dialektom nie je dostatočne diferencovaný, čo následne slabo stimuluje rozvoj ich myšlienkových procesov. K uvedeným deficitom v pripravenosti rómskeho  dieťaťa na školu je potrebné priradiť i kultúrne špecifiká rómskej menšiny, ktoré ako ďalší atribút ovplyvňujú správanie a výkony detí v predškolských a školských inštitúciách.

Z ohľadom na naznačené skutočnosti je dôležité:

· podporovať predškolskú prípravu rómskych detí v dostatočnom časovom trvaní, s primeranou variabilitou výchovno-vzdelávacích aktivít,

· uskutočňovať posudzovanie školskej spôsobilosti rómskych detí za pomoci novo-vyvinutých  Testov školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti pri ich vstupe do školy, podľa nových , príp. následne revidovaných noriem.

· nadviazať a prehĺbiť spoluprácu s rómskymi rodinami, hlavne matkami, zapájať ich do školskej prípravy vlastných detí.

1. Rómske dieťa by malo pred vstupom do školy navštevovať predškolskú výchovu v materskej škole minimálne v trvaní jedného roka (ročná príprava v MŠ je minimálne nákladná pre rómsku rodinu) a podľa možnosti i dlhšie. Prípravné aktivity by sa mali zameriavať  na nácvik zvládania bežných sociálnych situácií (vrátane hygienických návykov) i na intenzívny rozvoj poznatkov a zručností z rôznych oblasti sociálnej reality (sociálna kognícia). Pozornosť si vyžaduje i rozvoj tvorivosti, hrových zručností, základov hudobného i výtvarného prejavu a motoriky. No pre samotný výkon v škole je dôležité klásť dôraz hlavne na rozvoj reči a komunikačných spôsobilostí. Pre tento účel sú k dispozícii viaceré rozvojové a akceleračné programy.

Pre úspešnosť školského výkonu v oblasti čítania sa vyžaduje klásť dôraz na rozvoj fonologického uvedomenia, vizuálnej percepcie a rekognície. Pre oblasť písania a kreslenia  je dôležitý nácvik grafomotoriky a pre  oblasť počtov rozvoj konceptu čísla, matematickej pamäti, matematického uvažovania a chápanie relačných pojmov vyjadrujúcich rozmer či množstvo. Aby sa dosahovala akcelerácia vývinu u detí z málo podnetného prostredia je efektívne využívať pásmo najbližšieho vývinu a ich rozmanitým usmerňovaním a povzbudzovaním dosiahnuť zlepšenie ich výkonu.

2. Pre úspešné zaškolenie rómskych detí na základe ich skutočného výkonu odporúčame využiť novo-vyvinuté, kultúrne relevantné Testy školskej spôsobilosti pre sociálne znevýhodnené deti a na základe výkonu v nich uskutočniť identifikáciu rizík možného zlyhania rómskych detí v rámci edukačného procesu. Aby sa dosiahla eliminácia možného zlyhania, treba podľa výsledkov v jednotlivých subtestoch zaviesť následné cielené precvičovanie nedostatkov u čo možno najširšieho okruhu rómskych detí ( využiť dostupné a vyvinúť nové rozvojové a akceleračné programy). Tam, kde je výkon v Testoch školskej spôsobilosti  výrazne problematický treba dieťa  odporučiť na diferenciálno-diagnostické vyšetrenie a následne zvážiť zaškolenie v inom type školy podľa potrieb.

Domnievame sa, že samotná príprava v materskej škole, i keď zabezpečuje zjavný pokrok v pripravenosti rómskych detí na školu, často nestačí na to, aby sa výkony týchto detí vyrovnali výkonom detí z prostredia dostatočne podnetného. Z tohoto dôvodu schvaľujeme zaraďovanie rómskych detí do nultých ročníkov ZŠ a odporúčame uskutočniť testovanie školskej spôsobilosti až v polroku či na konci školského roku po absolvovaní nultého ročníka. Takýto prístup odporúčame so zámerom dať šancu rómskym deťom čo najviac sa priblížiť výkonom ostatných detí. Takto je možné vyhnúť sa v mnohých prípadoch zaradeniu do typu školy, ktorý nezodpovedá úrovni kompetencií týchto detí. Známe sú totiž poznatky, podľa ktorých mnohé rómske deti i po absolvovaní predškolskej prípravy môžu zlyhávať v štandardnej škole, ak táto dostatočne nereaguje na ich potreby. Rómske dieťa potrebuje zvýšenú pozornosť pedagógov (akýchsi tútorov, tj. garantov ich rozvoja), ktorí by mu rozumeli a neustálou osobitnou kontrolou a povzbudzovaním usmerňovali  jeho výkon. Osobitne sa to týka ročníkov prvého stupňa ZŠ, kedy z rozličných dôvodov dieťa môže náhle zlyhávať i keď doterajší výkon sa javil ako uspokojivý. Takáto spolupráca učiteľa a dieťaťa v prvých triedach ZŠ môže zamedziť neoprávnenému presunu dieťaťa do špeciálnej školy alebo jeho segregácii z dôvodov nesplnenia podmienky pripravenosti na školu.

3. Dôležitým krokom k úspešnosti vzdelávania rómskych detí je zainteresovať na tomto procese ich rodinných príslušníkov, predovšetkým matky. Neponechávať celú záťaž a zodpovednosť za vzdelávanie detí na škole, ale aktivizovať aspoň časť matiek, aby venovali pozornosť príprave detí na školu  napr. na pôde miestnej školy či komunitného alebo pastoračného centra. Treba využiť kolektivistický charakter rómskej kultúry na to, aby rómske matky, ktoré majú pre výchovu detí  predpoklady boli zapojené do procesu vzdelávania a následne dokázali samostatne usmerňovať prípravu predškolákov. Spoločne s rómskymi asistentmi  môžu suplovať úlohu tých rodičov, ktorí nie sú na túto úlohu vhodní. Preklenúť nedôveru a získať ich pre spoluprácu možno cez ich zapájanie do spolupráce so školou, napr. prizvať ich na otvorené hodiny, vyzdvihovať výkon ich starších detí, ktoré v škole uspokojivo prospievajú. Rómski rodičia sú často veľmi citliví na svoje deti, ich pochvalou a vyzdvihnutím ich výkonu možno vzbudiť v rodičoch záujem a motiváciu spolupracovať.

Jednou zo základných podmienok je uznať deti pochádzajúce z málo podnetného, kultúrne odlišného a sociálne zanedbaného prostredia ako deti (žiakov) so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími (edukačnými) potrebami. Takýto štatút neznamená, že pre ne treba vytvárať špeciálne školy. Rozumie sa tým tá skutočnosť, že predškolský vývin týchto detí je do významnej miery determinovaný vyššie uvedenými atribútmi rodinného a výchovného prostredia a v čase zaškolenia takéto deti nedosahujú úroveň porovnateľnú s ostatnou vekovo relevantnou populáciou v oblasti vývinu psychických funkcií, poznania, rečových spôsobilostí a komunikačných zručností, informácií, skúseností a zručností, osobnostných vlastností a faktorov ako primeraná samostatnosť a zodpovednosť, emocionálna vyzretosť, pripravenosť na prácu v školskom prostredí a ďalšie, čo sa pri vstupe do školy predpokladá a očakáva a na čom stavia náš školský systém. Pre deti, ktoré nedosahujú školskú pripravenosť (spôsobilosť), pretože zaostávajú vplyvom vyššie uvedeného sociálneho znevýhodnenia, nie sú u nás vytvorené dostatočné podmienky na to, aby mohli byť zaradené do bežných základných škôl. Dôvodmi sú napríklad: 

· vysoké počty žiakov v triedach, z čoho vyplýva nedostatok možnosti na individuálny prístup;

· osnovy sú svojimi nárokmi orientované na priemerných žiakov a ich splnenie si vyžaduje aj dôkladnú domácu prípravu na vyučovanie a podporovanie vzdelávacích aktivít detí rodičmi;

· učitelia ZŠ nie sú pripravení po odbornej a niekedy ani osobnostnej stránke pracovať s takýmito žiakmi, nemajú dostatok vhodných pomôcok a učebných materiálov;

· ak žiaci zaostávajúci na sociálnej báze nemajú štatút žiakov so špeciálnymi edukačnými potrebami, nie je možnosť vypracovávať pre nich a používať v bežných základných školách individuálne učebné plány a programy a i. 

Získavať lepšiu „štartovaciu čiaru“ vo vzdelávaní pre deti zo sociálne zanedbaného prostredia pomôže ich zaraďovanie do nultých ročníkov, kde je priestor, aby sa cielenými aktivitami rozvíjali všetky oblasti, v ktorých sa zisťuje deficit. Cieľom, či účelom nultého ročníka nie je učebnú látku prvého ročníka rozložiť na dlhšie časové obdobie (ako sa to niekedy chápe), ale tento čas je potrebné využiť na špecifické podporovanie tých oblastí, kde sa identifikovali nedostatky – od základných návykov cez rozvíjanie grafomotoriky až po rozvoj reči a poznania, a to aj prostredníctvom stimulačných programov. Významnú úlohu v počiatočných ročníkoch majú asistenti učiteľa, ktorí ovládajú lokálny rómsky dialekt, sú oboznámení s rómskou komunitou a majú s jej členmi dobré vzťahy. Svojou činnosťou v triede i mimo nej pôsobia ako facilitátori vo výučbe a pri kontaktoch s rodinami žiakov, pričom veľmi žiadúce je na spoluprácu pri výchovno-vzdelávacom pôsobení školy získavať najmä matky.

Navrhujeme, aby sa testovanie psychologickými metodikami realizovalo až po uvedenej dôkladnej príprave detí a malých žiakov. Doterajšia prax testovať deti pred vstupom do školy (s následným zaradením do určitého typu vzdelávania – bežného alebo špeciálneho) prináša skreslené výsledky u tých, ktorí nemali žiadnu predškolskú prípravu a ich rodinné a výchovné prostredie je z rôznych dôvodov málo podnetné, nedostatočne orientované na rozvoj poznávacích a vzdelávacích záujmov. Nízke výkony detí v štandardných testoch ako aj pozorované osobnostné a emocionálne faktory zodpovedajú výkonom na nižšej vekovej úrovni, resp. pre daný vek indikujú také výrazné zaostávanie, že býva doporučené zaškolenie v špeciálnej škole vzhľadom na náročnosť výučby v základnom type (pozri požiadavku na štatút špeciálnych edukačných potrieb pre sociálne zanedbané deti).

Pri psychologickom testovaní treba využívať metodiky, ktoré sú kultúrne nezávislé. Túto podmienku je však u testov vydávaných na Slovensku a používaných v pedagogicko-psychologických poradniach len ťažko možné dodržať, pretože prevažná väčšina testov pre predškolský a mladší školský vek je prevzatá zo zahraničia a len preložená, to znamená, že tieto boli vytvorené pre deti z odlišného kultúrneho prostredia, takže normy a často aj obsah testových úloh v nich nezodpovedajú ani deťom z väčšinovej populácie, nie to ešte sociálne znevýhodneným.

K objektívnejším výsledkom testovania môžu prispieť novovytvorené metodiky – Test školskej spôsobilosti pre rómske deti začínajúce školskú dochádzku a RR screening pre rómske deti vo veku 6-10 rokov, ktoré už boli zaradené do špeciálnej základnej školy, príp. ak sa uvažuje o výbere vhodného vzdelávacieho postupu. Obidve uvedené testové batérie pomôžu nasmerovať vzdelávanie sociálne znevýhodnených detí v ďalšom období.

Považujeme za vhodné zaviesť celodenný výchovný (či edukačný) systém pre deti zo sociálne znevýhodneného prostredia, pri ktorom sa žiaci v popoludňajších hodinách pripravujú na vyučovanie pod vedením pedagógov a zároveň môžu rozvíjať svoje záujmy v mimoškolských aktivitách (záujmové krúžky).

Záverom:

Sme toho názoru, že nastal vhodný čas na niektoré radikálne, no premyslené úpravy v našom školskom systéme a aj uvedené stratégie vo výchove a vzdelávaní z krátko- i dlhodobého hľadiska prispejú k očakávaným pozitívnym zmenám v oblasti zvýšenia vzdelanostnej úrovne detí zo sociálne znevýhodneného a kultúrne odlišného prostredia.

9 Príloha 3 – Príručka pre užívateľov testu školskej spôsobilosti

10 Príloha 4 – Príručka pre užívateľov diferenciálno-diagnostickej metodiky (RR screening)

11 Príloha 5 – Prehľad účastníkov seminárov a informácie o projekte v médiách

12 Príloha 6 – Správy projektu
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